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Introduction

Parlez des Sciences de la vie et de la Terre (SVT) autour de vous, et il y a fort a parier
que le premier souvenir de vos interlocuteurs soit une dissection. N'oubliez pas
d’adapter votre question en fonction de I'age de la personne en parlant de biologie
voire méme de Sciences nat’ pour les plus anciens. Mais qu'importe |'dge, tout le
monde se souvient d'avoir dii découper une grenouille, une souris ou un poisson.

Les mathématiques ont leurs problemes de remplissage de baignoire ou de vitesse
de trains, la philo a ses dissertations et ses sujets du bac, le latin a ses fameuses
versions latines; les SVT ont les dissections. Sorte de sparadrap de Haddock
accroché a notre discipline pour le meilleur et pour le pire. C'est justement cette
question du meilleur et du pire de la condition animale qui sera |'objet de ce travail,
sans néanmoins se cantonner aux dissections.

Alors quelle est la place des animaux dans notre discipline ? Comment cette place
évolue-t-elle et devrait-elle évoluer ?

Apres avoir fait un état des lieux de la place des animaux dans notre discipline, nous
analyserons le manque d’éthique dont nous souffrons, puis nous aborderons les
évolutions positives récentes avant d'imaginer les avancées nécessaires dans
I"avenir.

Cadre de I'étude

Cette étude se concentrera uniquement sur les Sciences de la vie et de la Terre dans
le secondaire (collége et lycée). Elle exclut donc de son champ d’exercice les autres
matieres et les autres niveaux (maternelle, primaire et supérieur).

Elle se basera sur mon expérience en tant que professeur a la fois au college et au
lycée, sur des témoignages recueillis aupres d'autres enseignants et sur des
recherches dont les sources sont accessibles en derniere page.



A - La place actuelle des animaux dans I'enseignement des
SVT

1- Dans les programmes

Les programmes' sont les seuls véritables cadres de référence auxquels sont soumis
les enseignants. Il convient en effet pour eux d'aborder avec leurs éléves la majorité
des notions et des capacités présentées dans ces derniers. La maniére de traiter les
points du programme reste par contre au choix de I'enseignant: c’est ce qu’on
appelle la liberté pédagogique. Faire un travail de groupe sur telle notion, ou
proposer une activité manuelle, faire des activités sur feuille... Chaque enseignant
peut, a sa convenance, appuyer sur tel ou tel theme, et I'aborder sous la forme de
son choix. Afin de guider les professeurs et d'imposer une certaine variété dans les
formes d’enseignement, des approches pédagogiques sont parfois suggérées, voire
recommandées pour certains items du programme.

Un inspecteur pourra reprocher a un enseignant de ne pas avoir proposé l'activité la
plus adaptée a telle ou telle notion, de ne pas avoir suivi les recommandations
pédagogiques... Mais si I'enseignant est en mesure de prouver qu'il va achever, et
ce, dans de bonnes conditions, le programme avec ses éléves, alors il ne pourra
(théoriquement) pas étre sanctionné sur sa note pédagogique. Cette note
détermine I'avancement et donc I'évolution salariale du professeur.

On le voit, les programmes ont donc encore une place majeure dans |'enseignement
secondaire, et il est intéressant de voir la place qui y est accordée aux animaux
non-humains.

Précision : au collége, les nouveaux programmes entrés en vigueur en 2016 sont
divisés en deux cycles : Cycle 3 pour le CM2 et la 6%, et Cycle 4 pour la 5¢, la 4° et la
3°. Au lycée, les programmes sont congus par année: 2°, 1°L/ES, 1°S et T°S
obligatoire et de spécialité.

Au Cycle 3, on va retrouver des notions d’équilibre alimentaire de |'espéce humaine,
mais aussi la nutrition et la reproduction d’autres étres vivants, y compris animaux. |
est précisé que les éleves « sont amenés a travailler a partir d’exemples d’élevages
et de cultures ». On nous demande méme de leur faire visiter « des lieux d'élevage
ou de culture mais aussi des entreprises de fabrication d'aliments a destination
humaine ». Si on veut éviter d’'élever des rongeurs, des insectes ou des poissons en
classe, on pourra mettre |'accent sur la culture d’espéces végétales. De méme, si on
veut échapper a la visite de fermes et de fromageries, on pourra emmener nos
éléves chez des maraichers ou chez des céréaliers, ou encore dans un refuge pour
animaux d’élevage.



Expliquer les besoins variables en aliments de I'étre humain ; 'origine et les technigues mises en ceuvre pour transformer et
conserver les aliments

Les fonctions de nutrition Les éléves appréhendent les fonctions de nutrition
Etablir une relation entre l'activité, l'age, les conditions de I'environnement et les & partir d'observations et pergoivent llintégration
besoins de 'organisme. des différentes fonctions.

lls sont amenés & travailler & partir d'exemples
d'élevages et de cultures,

lls réalisent des visites dans des lieux d'élevage ou
de culture mais aussi dans des entreprises de
Relier 'approvisionnement des organes aux fonctions de nutrition. fabrication d'aliments & destination humaine.

= Apports discontinus (repas) et besoins continus. lls réalisent des transformations alimentaires au
laboratoire (vaourts, pate, levée).

Ce théme permet de compléter la découverte du

= Apports alimentaires ; qualité et quantité.
= Origine des aliments consommés ; un exemple d'élevage, un exemple de culture.

Mettre en évidence la place des microorganismes dans la production et la vivant par I'approche des micro-organismes
conservation des aliments. e , (petites expériences pasteuriennes).

Mettre en relation les paramétres physico-chimigues lors de la conservation des Ce théme contribue & l'éducation a la santé et
aliments et la limitation de la prolifération de microorganismes pathogénes. s'inscrit dans une perspective de développement
= Quelgues technigues permettant d'éviter la prolifération des microorganismes. durable.

= Hygiéne alimentaire.

On est a nouveau invité a leur faire pratiquer des « élevages, des cultures ». On
favorisera la aussi des cultures d'espéces végétales qui, en plus, se prétent
beaucoup plus a l'observation des mécanismes de la reproduction, du
développement et de |'origine de la matiere organique.

Décrire comment les étres vivants se développent et deviennent aptes a se reproduire

Identifier et caractériser les modifications subies par un organisme vivant (naissance, Pratique d'élevages, de cultures, réalisation de
croissance, capacité & se reproduire, vieillissement, mort) au cours de sa vie. mesures.

= Modifications de l'organisation et du fonctionnement d'une plante ou d'un animal au
cours du temps, en lien avec sa nutrition et sa reproduction.

= Différences morphologiques homme, femme, gargon, fille.

= Stades de développement (graines-germination-fleur-pollinisation, ceuf-larve-adulie,
ceuf-foetus-bébeé-jeune-adulte).

Cette étude est aussi menée dans |'espéce
humaine et permet d'aborder la puberté. Il ne
5'agit pas d'étudier les phénoménes
physiologigues détaillés ou le contrile hormonal
lors de la puberté, mais bien d'identifier les
caractéristiques de la puberté pour la situer en

= Décrire et identifier les changements du corps au moment de |a puberté. tant qu'étape de la vie d'un étre humain.
Maodifications morphologigues, comportementales et physiologiques lors de la Des partenaires dans le domaine de la santé
puberné. peuvent &tre envisages.

= Rdle respectif des deux sexes dans la reproduction.

Expliquer lI'origine de la matiére organique des étres vivants et son devenir

Relier les besoins des plantes vertes et leur place particuliére dans les réseaux Les études portent sur des cultures et des
trophiques. élevages ainsi que des expérimentations et des
recherches et observations sur le terrain.
Repérer des manifesiations de consommation
ou de rejets des éfres vivants.

= Besoins des planies veries.

Identifier les matiéres échangées entre un &tre vivant et son milieu de vie. Observer le comportement hivernal de certains

= Besoins alimentaires des animaux. ey ) —

= Devenir de la matiére organique n'appartenant plus & un organisme vivant. A partir des observations de I'environnement
proche, les éléves identifient la place et le rile

= Décomposeurs. des végétaux chlorophylliens en tant que

producteurs primaires de la chaine alimentaire.
Les éléves mettent en relation la matiére
organique et son utilisation par les étres
humains dans les matériaux de construction, les
textiles, les aliments, les médicaments.
Au Cycle 4, on retrouve des notions de nutrition et de transport dans les
organismes. Sont recommandées des observations et |'utilisation de I'histoire des
sciences pour aider les éléves a construire leurs savoirs en parallele de |"élaboration

des connaissances scientifiques.



Connaissances et compétences associées Exemples de situations, d'activités et de ressources
pour I'éléve

Relier les besoins des cellules animales et le rile des systémes de
transport dans I'organisme.

= MNutrition et organisation fonctionnelle & I'échelle de l'organisme, des
organes, des tissus et des cellules.

Ce théme se préte notamment :

- & 'histoire des sciences, lorsgue I'éléve situe dans son
contexte historigue et technigque I'évolution des

= MNutrition et interactions avec des micro-organismes. connaissances sur la reproduction, la génétique ou

Relier les besoins des cellules d'une plante chiorophyllienne, les lieux de  '8volution ;

production ou de prélévement de matiére et de stockage et les systémes - 8Ux observations a différentes échelles pour la
de transport au sein de la plante. constitution des organismes etudiés et la diversité du

: ? ; : vivant (dont les bactéries et les champignons).
Relier des éléments de biologie de la reproduction sexuée et asexuée des [ p3 )

&tres vivants et lnfluence du milieu sur la survie des individus, a la On privilégie des observations de terrain pour recusillir

dynamique des populations. des données, les organiser et les traiter 4 un niveau

= Reproductions sexuée et asexuée, renconire des gameétes, milieux et simple, ainsi que la mise en ceuvre de démarches
maodes de reproduction. expérimentales.

Cette thématique est l'occasion d'utiliser des outils de

= (Gamétes et patrimoine génétigue chez les Vertébrés et les planies & delarmination et 4o tlnsaticaton.

fleurs.
Relier I'étude des relations de parenté entre les étres vivants, et Ce theme se préte aussi aux applications
I"&volution. biotechnologiques, lorsque I'éléve réalise des cultures de
; : cellules ou étudie des protocoles d'obtention
= Caractéres partages et classification. d'organismes génétiguement modifiés, de lignées de
= Les grands groupes d'&tres vivanis, dont Homo sapiens, leur parenté et cellules (sources de cellules méres, croissance,
leur évalution. conservation, normes éthigues) ou de clonage.

On trouve aussi des notions de développement durable et d'enjeux climatiques qui
pourront permettre d'aborder les conséquences de |'élevage (méme si cela n'est
pas explicitement cité dans les exemples).

T,

Cette thématique est 'occasion de faire prendre conscience
Caractériser guelgues-uns des principaux enjeux de ['exploitation d'une a l'&léve des conséguences de certains comportements et
ressource naturelle par I'étre humain, en lien avec guelgues grandes modes de vie {exemples : pollution des eaux, raréfaction
questions de société. des ressources en eau dans certaines régions, combustion
= L'exploitation de guelques ressources naturelles par '8tre humain (eau, ~ J8S ressources fossiles et réchauffement cllmlathue,
sol, pétrole, charbon, bois, ressources minérales, ressources erosion des sols, déforestation, disparitions d'espéces
halieutiques, ...) pour ses besoins en nourriture et ses activités animales et végétales, eic.).

Quelgues exemples judicieusement choisis permettent aux
éléves d'identifier des solutions de préservation ou de

3 : : < restauration de I'environnement compatibles avec des
Comprendre et expliquer les choix en matiére de gestion de ressources modes de vie qui cherchent & mieux respecter les équilibres
naturelles a différentes échelles. naturels (énergies renouvelables, traitement des eaux,

. - ) i o transports non polluants, gestion des déchets,
Expliquer comment une activité humaine peut modifier lorganisation &t le aménagements urbains, optimisation énergétigue).

fonctionnement des écosystémes en lien avec guelgues guestions Cette thématique contribue tout particuliérement &
environnementales globales. I'enseignement moral et civique.

quotidiennes.

Enfin, dans ce dernier theme du Cycle 4, on est invité a apporter aux éleves des
points de connaissances sur les « Groupes d'aliments, les besoins alimentaires, les
besoins nutritionnels et la diversité des régimes alimentaires ». Ce point précis peut
permettre aux éléves d'entendre pour la premiere fois la possibilité d'un régime
sans viande ou sans produits animaux. Ce chapitre ouvre aussi de larges possibilités
de déconstruction des mythes sur l'alimentation. Soulignons néanmoins que la
plupart des activités proposées pour ce theme répondent aux recommandations du
PNNS ou pire encore des lobbies boucher ou laitier.



Connaissances et compétences associées

Expliquer comment le systéme nerveux et le systéme cardiovasculaire
interviennent lors d'un effort musculaire, en identifiant les capacités et les
limites de l'organisme.

= Rythmes cardiaque et respiratoire, et effort physique

Mettre en évidence le rile du cerveau dans la réception et l'intégration
d'informations multiples.

= Message nerveux, centres nerveux, nerfs, cellules nerveuses.

Relier guelgues comportements & leurs effets sur le fonctionnement du
Systéme nerveux.

= Activité cérébrale ; hygiéne de vie : conditions d'un bon fonctionnement
du systéme nerveux, perturbations par certaines situations ou
consommations (seuils, excés, dopage, limites et effets de

Exemples de situations, d'activités et de ressources
pour I'éléve

Ce théme se préte

- & I'histoire des sciences, lorsgue 'éléve situe dans son
contexte historigue et technigue I'évolution des idées sur
la vaccination et les antibiotiques |

- & l'interprétation évolutive d'adaptations concernant le
fonctionnement humain |

- & la prévention de conduites addictives ;

- aux applications biotechnalogiques, lorsque I'éléve
expligue, & partir des connaissances acquises, les
procédés et étapes de fabrication de vaccins et de
technigues de procréation medicalement assistés.
L'&léve construit ses compétences par des collaborations
avec des partenaires dans le domaine de la santé

[médecins, sportifs ; ...).

Les exemples et les démarches choisies permettent a
I'éléve denvisager les facteurs du bien-&tre physigue,
social et mental, et découwrir 'intérét et les logiques des
politigues de santé publigue. Cette thématigue contribue
particulidrement & I'enseignement maral et civigue.

l'entrainement).

Expliguer le devenir des aliments dans le tube digestif.
= Systéme digestif digestion, absorption; nutriments.,

Relier la nature des aliments et leurs apports qualitatifs et guantitatifs pour
comprendre I'importance de l'alimentation pour 'organisme (besoins
nutritionnels).

» Groupes d'aliments, besoins alimentaires, besoins nutritionnels et
diversité des régimes alimentaires..

Bilan : au collége, on peut donc strictement respecter les programmes sans réaliser
ni dissection, ni élevage animal en classe, ni visite d'élevage. S'il est ainsi possible
de rester neutre sur la question animale, on peut méme traiter les programmes dans
une optique beaucoup plus positive en proposant a nos éleves :

- des activités sur l'impact de I'élevage sur I'environnement ;

- une visite de sanctuaire ou de refuge pour animaux d'élevage ;

- une visite chez un maraicher ou chez un céréalier produisant des légumineuses ;

- de fabriquer des yaourts au soja pour observer la fermentation ;

- de comparer les apports nutritionnels de différents régimes alimentaires.

Au lycée, un des objectifs de I'enseignement des SVT est clairement établi: «
participer a la formation de |'esprit critique et a I'éducation citoyenne... ». On pourra
alors les inviter a démonter certains mythes non basés sur un raisonnement
scientifique.

Les objectifs de I'enseignemeant des sciences de la vie et de la Terre

Au lycée, les sciences de la vie et de la Terre sont une voie de motivation et de reussite pour la
poursuite de la formation scientifique aprés le collége et la préparation a I'enseignement supérieur ;
elles participent également & I'éducation en matiére de santé, sécurité, environnement, de tout éléve
gui choisira une orientation vers des filieres non scientifigues. La discipline vise trois objectifs
essentiels :

- aider a la construction d'une culture scientifigue commune fondée sur des connaissances
considérees comme valides tant gu'elles resistent a I'épreuve des faits (naturels ou experimentaux) et
des modes de raisonnement propres aux sciences ,

- participer a la formation de I'esprit critique et a I'éducation citoyenne par la prise de conscience
du rdle des sciences dans la comprehension du monde et le developpement de gqualités intellectuelles
generales par la pratique de raisonnements scientifiques ;

On rappelle encore une fois la large liberté pédagogique dont doit jouir le
professeur travaillant au lycée et toute I'équipe disciplinaire.



2. Les conditions d'exercice de la liberté pédagogique du professeur

Le programme est congu pour laisser une trés large place a la liberté pédagogique du professeur
et/ou de I'équipe disciplinaire. Cette liberté porte sur les modalités didactiques mises en ceuvre, sur
l'ordre dans lequel seront etudiés les thémes, sur les exemples choisis ainsi que, dans une mesure
raisonnable, sur 'ampleur de I'argumentation développée dans le cadre de tel ou tel sujet. C'est
pour respecter la liberté de choix d'exemples que les objectifs de formation sont définis avec un grand
degré de generalité. Ces exemples, toujours localisés, seront choisis, pour certains au moins, dans un
contexte proche.

Neéanmpins, la liberté pedagogique ne saurait emanciper des objectifs de formation rappelés ci-
dessus. Pour aider a atteindre ces objectifs, quelques principes didactiques genéraux sont rappelés
ci-dessous, dont il convient de faire un usage adapteé.

En seconde, dans le « Théme 1: La biodiversité, résultat et étape de |'évolution »,
on doit amener les éléves a comparer |'organisation de certains vertébrés pour
parvenir a percevoir leurs relations de parenté. Pour cela, on nous recommande de
« mettre en ceuvre un protocole de dissection pour comparer |'organisation de
quelques vertébrés ». Nous reviendrons plus loin sur ce qui apparait ici comme une
dissection « obligatoire ».

Au sein de la biodiversilé, des parentés existent qui Mettre en ceuvre un protocole de dissection pour
fondent les groupes d'élres vivants. Ainsi, les vertébrés | comparer l'organisation de guelques vertébrés.
ont une organisation commune,
Les parentés dorganisation des espéces d'un groupe Manipuler, recenser, extraire et organiser des
suggérent gu'elles partagent toutes un ancétre commun. informations sur I'organisation de quelques vertébrés
actuels etiou fossiles.

Objectifs et mots clés. Polanté, symélrie, squelette
0sseux, vertébre,

{Caollege. Classification en groupes emboités ; arbre
phylogénétique.)

[Lirmites. Les caractéres communs aux vertébrés non
cités dans les mots clés n'ont pas a éire mémornsés.]

Dans le « Théeme 3 Des modifications physiologiques a |'effort », pour découvrir et
comprendre |'organisation et le fonctionnement du cceur et du systéme ventilatoire,
on est invité a laisser nos éléves manipuler grace a une dissection, des logiciels de
simulation ou des recherches documentaires. La liberté pédagogique ne nous
impose donc pas de pratiquer la dissection du coeur.



Au cours de l'effort un cerlain nombre de parameétres Concevoir etfou metire en ceuvre un protocole
physiologiques sont modifiés : fréquence cardiague, expérimental (en particulier assisté par ordinateur)
volume d'éjection systolique (et donc débit cardiague) ; pour montrer les variations des paramétres
fréquence ventilatoire et volume courant (et donc débit physiologiques & 'effort.

ventilatoire) ; pression artérielle.
Ces modifications physiologiques permettent un Manipuler, modéliser, recenser, extraire el organiser des
meilleur approvisionnement des muscles en dioxygéne informations et ou manipuler (dissections etfou logiciels
et en nulriments. L'organisation anatomigue facilite cet de simulation et/ou recherche documentaire) pour
apport privilégié. comprendre I'organisation et le fonctionnement des

Un bon état cardiovasculaire et ventilaloire est systémes cardiovasculaire et ventilatoire.

indispensable & la pratique d'un exercice physigue.

Objectifs et mots clés. Coaur, arlére, veine, capillaire,
pression artérielle, double circulation en série,
circulation générale en paraliéle.

(Collége. Modifications des fréquences cardiague et
ventilatoire & leffort ; besoin du muscle en dioxygene et
nutriments ; bases anafomigues.)

[Lirmites. L'élude anatomigue se limite a celle du cosur
el de l'organisation géndrale de la circulation. Aucune
glude histologigue n'est atfendue.]

Convergences. EPS, sciences physiques.

En lere ES/L, on vise d'abord a faire acquérir a nos éléves une culture scientifique
leur permettant de poser un regard critique sur le monde qui les entoure.

1. Faire acquérir une culture scientifique

L'enseignement de sciences en classe de premiére des séries économique et sociale ou littéraire est d'abord congu pour faire acquérir aux
gléves une culture scientifigue. Ainsi cet enseignement scientifigue a comme objectifs de permetire & I'éléve :

- d'acquérir des connaissances nécessaires & la compréhension des questions et problématiques scientifiqgues telles qu'il peut les
rencontrer quotidiennement ;

- d'appréhender des enjeux de la science en lien avec des questions de société comme le développement durable et la santé, en poriant
un regard critique afin d'agir en citoyen responsable ;

- de susciter son envie d'approfondir ces guestions & travers |a consuliation de ressources documentaires variées |

- de comprendre d'une maniére simple les démarches ayant mené aux notions et concepls actuels au travers, par exemple, de I'histoire
des sciences.

Des compétences sociales et civigues

Tout au long de cet enseignement, il s'agit d'amener 'éléve & réfléchir & la maniére dont la science et les progrés technologiques
interagissent avec la société et son quotidien. |l doit prendre ainsi conscience que ces progrés, s'ls apportent des solutions ou des
ameéliorations, peuvent &tre aussi a l'origine de questions nouvelles. Afin de développer son esprit critigue, sa curiosité et son esprit
d'initiative, on engage I'éléve dans des débats argumentés e conduisant & proposer une argumentation scientifigue portant sur des
questions de société, sur les avantages et limites des avancées scientifiques et technologigues ou sur des problématigues de santé ou de
développement durable.

Dans le theme portant sur la vision, nous devons faire comprendre a nos éleves
I'organisation et le fonctionnement de |'ceil. Si beaucoup d’enseignants réalisent
encore une dissection d'ceil d'ovins ou de bovins, on voit que le programme
n'impose en rien une telle activité.



De I'eil au cerveau

L'eeil : systéme optique et formation des images

Conditions de visibilité d'un objet.
Approche historigue de la conception de la vision.

Modéle réduit de I'ozil.

Lentilles minces convergentes, divergentes.
Eléments caractéristigues d'une lentille mince
convergente : centre optigque, axe optigue, foyers,
distance focale.

Construction géométrique de l'image d'un petit objet-
plan donnée par une lentille convergente.

L'eeil, accommodation, défauts et corrections

Formation des images sur la rétine ; nécessité de
I'accommeodation.

Punctum proximum et punctum remotum.

Défauts de I'ceil . myopie, hypermétropie et presbytie.
Principe de correction de ces défauts par des lentilles
minces ou par modification de la courbure de la
COImee ; vergence.

Exploiter les conditions de visibilité d'un objet.
Porter un regard critique sur une conception de
la vision a partir de I'étude d'un document.

Décrire le modéle de I'ceil réduit et le mettre en
comespondance avec I'ceil réel.

Reconnaitre la nature convergente ou
divergente d'une lentille mince.

Représenter symboliquement une lentille mince
convergente ou divergente.

Déterminer graphiguement la position, la
grandeur et le sens de I'image d'un objet-plan
donnée par une lentille convergente.

Modéliser I'accommodation du cristallin.
Reconnaitre |a nature du défaut d'un ceil & partir
des domaines de vision et inversement.
Associer a chague défaut un ou plusieurs modes
de correction possibles.

Exploiter la relation liant la vergence et la
distance focale.

Dans le théme sur les enjeux contemporains, on s'intéressera aux « pratiques
alimentaires collectives et aux perspectives globales ». En abordant les apports en
eau, en intrants et les échanges énergétiques entre chaque niveau trophique, on
sera amené a comparer le rendement global d'un produit végétal et d'un produit
animal. Le but de cette comparaison est clairement de montrer que la
consommation de «la viande et d'un produit végétal n'a pas le méme impact
écologique ». On pourra aussi étudier I'impact sur la santé et sur I'environnement de
certaines pratiques d'élevages ou de cultures.



Vers une agriculture durable au niveau de la planéte

Pratiques alimentaires collectives et
perspectives globales

L 'agriculture repose sur la creation et la gestion
d'agrosystémes dans le but de fournir des produits
(dont les aliments) nécessaires a I'humanité.

Dans un agrosystéme, le rendement global de la
production par rapport aux consommations de
matiére et d'énergie conditionne le choix d'une
alimentation d'origine animale ou végétale, dans
une perspective de développement durable.

Une agriculture pour nourrir les Hommes
L'exportation de biomasse, la fertilité des sols, la
recherche de rendements et I'amélioration
qualitative des productions posent le probléme :

- des apports dans les cultures (engrais, produits
phytosanitaires, etc.) ;

- des ressources en eau ;

- de I'amélioration des races animales et des
variétés végétales par la sélection génétigue, les
manipulations genetiques, le bouturage ou le
clonage ;

- du colt énergétique et des atteintes portées a
I'environnement.

Le choix des technigues culturales doit concilier la
production, la gestion durable de I'environnement
et la santé.

Comparer la part d'intervention de I'Homme
dans le fonctionnement d'un écosysteme et
d'un agrosystéme.

Montrer gue consommer de la viande ou un produit
vegetal n'a pas le méme impact écologique.

Comparer les bilans d'énergie et de matiére (dont
I'eau) d'un écosysteme et de différents agrosystémes
(cultures, élevages), a partir de données prélevées
sur le terrain ou dans des bases de donnees et
traitées par des logiciels de calculs ou de simulation.
Expliquer, a partir de résultats simples de
croisements, le principe de la sélection génétique

(# vigueur hybride » et « homogénéité de la F1 »).
Relier les progrés de la science et des technigues a
leur impact sur 'environnement au cours du temps.
Etudier I'impact sur la santé ou I'environnement de
certaines pratiques agricoles (conduite d'un élevage
ou d'une culture).

En 1eS, on retrouve également le theme portant sur les enjeux contemporains. On
va néanmoins largement "approfondir en comparaison au programme de la 1°ES/L.
Ainsi, un chapitre entier est consacré a la production animale. Par I'extraction et
I'exploitation d’informations, on aménera nos éléves a comparer des productions
animales et végétales. L'idée est de « faire preuve d'esprit critique en étudiant la

conduit d'un élevage quant a son impact sur |'environnement. »

La production animale : une rentabilité énergétigue réduite

Dans un écosystéme naturel, |a circulation de matiére et
d'energie peut étre décrite par la notion de pyramide de
productivite.

Dans un agrosystéme, le rendement global de la
production par rapport aux consommations (énergie,
matiere) dépend de la place du produit consommé dans
la pyramide de productivité.

Recenser, extraire et exploiter des informations, utiliser
des bases de donnees et des logiciels pour comparer les
bilans d'energie et de matiére (dont I'eau) de différents
élevages, et comparer production animale et production
vegetale.

Faire preuve d'esprit critique en étudiant la conduite d'un
élevage quant & son impact sur I'environnement.

Ainsi, consommer de la viande ou un produit vegetal n'a
pas le méme impact écologique. Objectifs et mots clés. ||
s'agit de faire comprendre que la production animale
fondée sur une production végétale quantitativement
abondante se traduit par un bilan de matiére et d'energie
plus défavorable.

Convergences. Geographie (seconde) - eau ressource
essentiefle.

Le programme de 1°S enfonce le clou en rapprochant ensuite ces conclusions sur la
production animale avec nos choix alimentaires. On pourra ainsi proposer a nos
éléves des activités leur permettant de « recenser, d’extraire et d’exploiter des



informations sur les recherches actuelles permettant d’améliorer la production
végétale dans une logique de développement durable ».

globales.

Pratiques alimentaires collectives et perspectives globales

Les pratiques alimentaires sont déterminees par les ressources disponibles, les habitudes individuelles et collectives
selon les modes de consommation, de production et de distribution. Le but de cette partie est de montrer en quoi les
pratiqgues alimentaires individuelles répétées collectiverment peuvent avoir des conséquences environnementales

A I'échelle globale, I'agriculture cherche a relever le défi
de I'alimentation d'une population humaine toujours
croissante. Cependant, les limites de la planéte
cultivable sont bientdt atteintes : les ressources (eau, sol,
energie) sont limitées tandis qu'il est nécessaire de
prendre en compte I'environnement pour en assurer la
durabilité.

Objectifs et mots clés. On cherche ici 4 mettre en relation
les pratigues locales et leurs implications globales afin
d'installer les bases de la réflexion qui conduit aux choix
de pratigues. Il 5'agit de montrer comment il est possible
d‘aborder la réflexion sur ces questions en fermes de
bilan planétaire.

[Limites. I ne s'agit pas d'enseigner les choix qui doivent
éfre faits, mais d'introduire les bases scientifigues
necessaires a une réflexion eéclairée sur les choix.
Aucune exhaustivité concernant les pratiques
alimentaires n'est attendue.]

Convergences. Géographie (seconde) - Nourrr les
hommes.

Recenser, extraire et exploiter des informations, utiliser
des bases de données et des logiciels pour comprendre :

- I'impact global des pratigues alimentaires ;

- la gestion de populations etfou de peuplements
naturels ;

Recenser, extraire et exploiter des informations sur la
variéte des agro-systémes mondiaux et leurs
caractéristiques.

Recenser et comparer différentes pratigues culturales, du
peint de vue de leur durabilité (bilan carbone, bilan
energetique, biodiversité, etc.).

Recenser, extraire et exploiter des informations sur les
recherches actuelles permettant d'améliorer |a production
vegétale dans une logique de développement durable.
Utiliser des systémes d'information géographigue(Sig)
pour determiner l'importance des besoins (énergie,
matiére, sol, etc.) de la production mondiale agricole
actuelle {et son évolution récente).

La aussi, dans le theme portant sur la vision, I'étude de I'ceil peut passer par une
dissection mais aussi par des maquettes et/ou des recherches documentaires.
Encore une fois, la dissection n’est donc pas obligatoire.

Le cristallin : une lentille vivante

Le cristallin est I'un des systémes transparents de I'ceil
humain. Il est formeé de cellules vivantes gui renouvellent
en permanence leur contenu. Les modalités de ce
renouvellement sont indispensables a sa transparence.
Des anomalies de forme du cristallin expliguent certains
défauts de vision. Avec I'Age sa fransparence et sa
souplesse peuvent étre altérées.

Convergences. Physigue : optique géométrigue,
fanctionnement optigue de I'ceil.

Recenser, extraire et organiser des informations etfou
manipuler (dissection, maguette et/ou recherche
documentaire) pour :

- localiser et comprendre |'organisation et le
fonctionnement du cristallin ;

- comprendre certains defauts de vision.

Pistes. Les traitements des déficiences du cristallin.

En Terminale, le programme ne comporte pas de notion étroitement liée a la
question animale. Le programme de la spécialité SVT, pouvant étre choisie par les
éleves en fin de premiere, aborde une nouvelle fois les enjeux planétaires
contemporains et |'impact des activités humaines.

Théme 2 - Enjeux planétaires contemporains

Atmosphére, hydrosphére, climats : du passé a l'avenir

Les enveloppes fluides de la Terre (atmosphére et hydrosphére) sont le siége d'une dynamique ligde notamment a
I'energie regue du Soleil. Elles sont en interaction permanente avec la biosphere et la géosphére. Le climat, a 'échelle
globale ou locale, est a la fois le résultat de ces interactions et la condition de leur déroulement. La compréhension,
au moins partielle, de cette complexité permet d'envisager une gestion raisonnée de l'influence de I'Homme. Sans
chercher I'exhaustivité, 'objectif de ce théme est d'aborder quelgues aspects de la relation entre histoire des
enveloppes fluides de la Terre et histoire du climat.



Bilan : au lycée, nous avons vu qu'il était possible d’éviter les dissections du coeur et
de I'ceil tout en traitant l'intégralité du programme. En ce qui concerne la dissection
des vertébrés en seconde (souris, grenouille, poisson...), semble incontournable
mais nous verrons plus tard que ce n'est plus vraiment le cas. En revanche, en
respectant a la lettre le programme, on aménera nos éléves a se questionner sur
leurs pratiques alimentaires en passant par |'analyse de I'impact de I'élevage et les
colts liés a la production animale. Ainsi, I'aspect écologique d'un régime végétarien
ou végétalien a donc toute sa place en classe de 1°.

2 - Dans les manuels

Bien que, comme nous I'avons dit, seuls les programmes font foi et sont exigibles
lors d’examens (brevet, baccalauréat), beaucoup d’enseignants se basent souvent
sur les manuels pour préparer leurs séances. Pour élaborer ces livres, les éditeurs
interprétent les programmes et les digerent pour en proposer une lecture possible.
Cette approche des programmes n’est ni forcément la meilleure, ni la plus adaptée
a nos éleves. Mais les manuels ont |'énorme avantage de décharger I'enseignant
d'une partie fastidieuse et assez difficile de son travail : la recherche de documents,
d'activités pratiques, de travaux et d'éléments histoire des sciences ou de la
recherche actuelle pour aborder chaque points du programme.

Si les manuels sont de formidables outils pour trouver des idées d'activités et
gagner du temps dans sa pratique, il ne faut néanmoins pas en devenir les esclaves.
Certains enseignants en oublient parfois les programmes et ne se fient qu'aux
manuels pour préparer toute leur progression. Cela peut poser probléme car des
activités absentes des programmes mais présentes dans tous les livres peuvent
apparaitre comme obligatoires. Et inversement.

Dans nos manuels, la place accordée aux animaux évolue trés doucement mais reste
véritablement problématique. Vous en découvrirez des extraits tout au long de cette
étude. Globalement, on retrouve a l'intérieur de ces derniers :

- des expériences historiques sur des animaux (ou sur leurs organes)

Y Une découverte historique
s

RIS TOIRE U

* La diphtérie et le tétanos sont deux maladies mortelles, provoquées
par les toxines produites par des bactéries.

La toxine diphtérique agit sur le cceur et le systéme nerveux.

La toxine tétanique blogue les muscles en contraction,

* Au XIX® siécle, le médecin allemand Emil Adolphe von Behring

injecte du chlorure d'iode & des moutons. Certains deviennent résistants r - .'
a la diphtérie, une maladie trés fréquente a I'époque. y :
Von Behring réalise ensuite les expériences suivantes (+ doc. b). X ‘fi‘, |
Il conclut: « le sérum du sang du mouton devenu résistant contient Emil von B:hring

une antitoxine diphtérique qui peut guérir un animal malade de la diphtérie. « ‘

u Diphtérie et tétanos.



A partir du xvir s:er.‘le
les scientifiques
s'interrogent sur
le mécanisme de
digestion.

Giovanni Borelli
(1608-1679), bio-
logiste italien,
émet 'hypothése
que la digestion
serait un phéno-
meéne mécanique et que
les aliments seraient digérés par simple
broyage au cours de leur trajet dans le

| systéme d:gestlf

=

Sl ki =

(1822-1895) réalise des expériences sur
des poules en leur injectant des bactéries
responsables du choléra.

Jeune culture de bactéries
choléradesnoule!

| i

- des expérien

Mort des poules
dugroupe A

_- e -,-

En 1880, le scientifique frangais Louis Pasteur

René-Antoine Ferchault de Réaumur (1683- |
1757), physicien et naturaliste frangais, ne
croit pas a la théorie de Borelli. Il réalise une
série d'expériences en 1752 sur la digestion
2 des rapaces dont voici le récit :

« Je plagai dans un gros tube en fer blanc ou- |
vert aux deux bouts, un morceau de viande. Le |
tube ainsi garni fut donné 4 une buse pour son premier |
déjeuner. Ce ne fut que le lendemain que je trouvais le
tube qu'elle venait de rendre: il avait toute sa rondeur, on
ne découvrait sur sa surface extérieure aucune trace de
frottements. Le morceau de viande avait été réduit peut-
&tre au quart de son premier volume; ce qui en restait était
couvert par une espéce de bouillie venue probablement
de celles de ses parties qui avaient été dissoutes. »

¥

=® En utilisant le document et ses connaissances,
expliquer comment les poules du groupe B ont
survécu, alors qu'elles ont recu des injections
d'une jeune culture de bactéries du choléra
comme celles du groupe A,

- Les expérlences de Pasteur.



« Les cellules de certains étres vivants, comme lo méduse Aequonea victarka,

fabriquent une molécule fuorescente verte.

« Des sclentifiques onl transféré ce caractiére d'une méduse & une souris,
appelée Lucle, en lul injectant un géne, 'est-g-dire un fragment d'ADN

provenant de la méduse (+ doc. d).

» Toutes les cellules Lucie se sont alors mises & fabriguer également cette
malécule flucrescente verte. Cetie manipulation de transfert de géne d'un

organisme & un auire «5t appelée transgenése.
u Lucie, la souris verte.

Agguorea de méduse
victoria I
L J
] Le principe de la transgenése.
(7 = I'!
© Interview de Marie-Solenne Félix, ingénieur de recherche en neurosciences a I'lnserm. . .

Plusieurs laboratoires travaillent sur
| la réparation de la moelle épiniére. En
. effet, lors d'un mouvement volontaire, le

cerveau transmet ses ordres aux muscles

par lintermédiaire de cellules nerveuses
localisées dans la moelle épiniére. Les chercheurs ont
opéré des rats paralysés suite a une blessure de la moelle

n Des progrés possibles dans e traitement des paralysies.

Des rats réapprennent & marcher aprés une lésion
de la moelle épiniére.

épiniére. lls ont placé, & l'endroit de la lésion, un matériau |
poreux imprégné de substances chimiques spécifiques. |
lls ont observé que des cellules nerveuses se forment
au niveau de ce matériau, Elles rétablissent la commu-
nication entre le cerveau et l'ensemble de la moelle
épiniére sous la lésion. Les rats ainsi traités retrouvent
une certaine mobilité de leurs pattes arriére (doc. 5).

_l 1

Imagerie médicale du cerveau chez I'humain
(IRM). L'IRM permet d'observer le nerf optigue,
qui relie chaque ceil au cerveau. Une lésion de
I'un de ces nerfs peut entrainer la cécité du sujet
du coté concerné.

| SR .

Il existe ume technique qui i s W '1-1'
permet étudier les molécules
du liquide qui entourent les
cellules au ceeur des organes,
sans faire de préléevements

tissulaires qui pourraient les o

endommacer. ¥

Liguide emnoyd vers Fespace
entre les neurones gue
I'on cherche & &tudser

o ] ‘
fir I ] Reécupération du liquide
Bl ] physiclogique enrichi des
o L subistances produltes pa

ks neurones &t libbrées
dans leud miliew

@D une technique pour mesurer les modifications chimiques fiées & Factivité cérdbrale.



- des dissections photographiées

RESSOURCES - _
1 | Relier la digestion a I'entrée e ey )
A" de nutriments dans l'organisme __ donndes ol rgumen

e
blinic s
T

L L, =y 3

Quel est le trajet et le devenir des aliments dans l'organisme ?

@ Lappareil digestif du lapin Les aliments et leur devenir
dans le tube digestif

Seuls les organes du tube digestif par lesquels Photographies et évolution compasition
passent les aliments sont légendés, tn.t:w nutriment, :Eg::::ﬁt.

Aliments consommés par le
lapin quelques heures avant
la dissection.

Pas de glucose.

—

Résultats de
glucotests qui
permettent
dobserver

b l'évolution de
la compesition

le glucose

et 1 1
R

Echelle de couleur du glucotest

Au cours de leur trajet dans le tube digestif, les
aliments sont en partie transformés en nutriments,
éléments suffisamment petits pour pascer dans
Forganisme. On dit quils sont absorbés.

o lemﬁduﬂmm.dmsh tube digestif des lapins de garenne.



Coupe verticale du coeur passant
par les quatre cavités

valvule aorte
aortique y ;

Coupe transversale du ceeur
au niveau des ventricules.

ventricule 4
gauche mm:
Coupe verticale ventriculaire
du coeur gauche.,

m L'organisation interne du cceur.




1:Cerveau. 2:Cervelet. 3:Bulbe rachidien. 4:Moelle épinigre.
m Dissection des centres nerveux de trois autres vertébrés,

Les criquets ingérent des feuilles, des fleurs ou des
graines qui sont transformées le long de leur trajet
dans le tube digestif. Une partie est transformée en
nutriments et absorbée au niveau de lintestin. Les
aliments non digérés sont rejetés par lanus sous
la forme de féces cest-a-dire des petites crottes
siches dans lesguelles il n'y a plus de nutriments.

“W-w
' ' ™ mLe tube digestif d'un criquet, oo s
Le devenir des aliments dans le tube digestif des criquets migrateurs.

- des protocoles de dissections pour les réaliser en classe



Une parenté établie
d’apreés I'organisation interne

L'existence d'une symétrie bilatérale, les axes de polarité dorso-ventral et antéro-postérieur
et surtout la présence d'un squelette interne traduisent la parenté entre tous les vertébrés.

B® Quelles précisions apporte une étude anatomigue plus approfondie ?

® PROTOCOLE DE DISSECTION
= Placer 'animal sur le ventre; il doit étre fixé surle
fond de la cuvette par des épingles.

- Découper et rabattre Ia peau pour accéder  Ja
boite cranienne (piéces osseuses),

~ Alaide d'un scalpel et de pinces, enlever des frag-
ments de la boite crénienne pour dégager les centres
nerveux qu'elle contient. Attention, ces organes
sont trés fragiles,

- Dégager les nerfs partant des centres nerveux,
puis la moelle épiniére contenue dans la colonne
vertébrale,

- Recouvrir d'eau.

Remarque: Au lycée, la dissection d'un vertébré
ne peut étre réalisée que sur des animaux destinés
& la consommation,

L]
) . . | |
L Réaliser une dissection de grenouille
land’ nisation des vertébrés.
{Lrn?:r:;?:::!:si}:;:?ﬁ?redz:: I'u:;i?:! les principaux organes et leur position relative par rapport
aux différents axes de symétrie.

=) Quelle est I'organisation interne de la grenouille ?

Capacités évaluees

» Technique d'observation : réaliser une dissection d'aprés un protocole
} Adopter une démarche explicative

Matériel disponible
d

en référence au schéma
} Une cuvette & dissection avec un fond en ligge b Identifier les principaux organes

fourni
sl } Positionner les axes de symétrie de |'animal
) Des outils de dissection : ciseaux fins, sonde cannelée, pinces a s < ke
bouts ronds serva

mun aux vertébrés : axes de symétrie, position relative d
: 3r?:cﬂzﬂzsltgendé de I'organisation des organes internes organes (pairs ou longitudinaux)

d'une grenouille
] U:e p?\otogmphie de la dissection de la grenouille avec les

legendes a compléter

- des données issues de procédures sur des animaux.
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o La rencontre des cellules reproductrices chez les moules

En période de reproduction, les moules males et femelles libérent
leurs gametes dans l'eau de mer. Pour comprendre ce qui favorise
larencontre des gamétes males et femelles, des chercheurs ont réa-
lisé l'expérience schématisée ci-dessous :

dépét d'ovules dépét de spermatozoides J i -
de moule de moule L 2
| . ol
i} e if' o
i =
/;‘;_"/oy” ™~ e o Une moule méle libérant des gamétes.
| i i
{ - 1. Nommez le type de fécondation
'|I . eau de mer pratiquée par les moules.
| e f lll 2. Décrivez le résultat de l'expérience.
Puits A Puits B 3. Formulez une hypothése pour expliquer
les résultats de I'expérience.

o Résultats de I'expérience.
"

ﬂ Expériences avec des cellules reproductrices d'oursins

Expérience A
Spermatozoides Owules dans Création d'un pont Au bout d'une minute
dans eaude mer  eau de mer entre les 2 gouttes Déplacement des
\ J / spermatozolides
—_—
Expérience B —
Eau de mer Au bout de 10 minutes i
sans ovule Aucun déplacerglggt Mon cahier de fdbo :
\ / S Matériel: Aupréatatle,
o il o Baan :prétéweswun.mm' in méle
e s e s oo o 'S spermatozoides
et surun oursin femelle
des ovules.
Expérience C 4 béchers
Eaude mewdﬁ Itrée ayant Au bout dune minute .2 pipeﬂ'gs
contenu des ovules Déplacement des =3 fines lames de verre
\ L —an *1 entonnoir
- -, -y *du papier filtre
ot e — s —- +de leau distillée
e — - = e ’ 'dE'l'eauﬁemer

b Le sol abrite de trés nombreux animaux ; vers de terre,
minuscules insectes, acariens,... Pour les découvrir, on utilise un
appareil de Berlése et une loupe binoculaire.

g dab bbb bbb

1. Mettre la lititre
dﬂﬂll' E .._Irl. . Litigre
2. Allumer la lampe.
3. Observer & la loupe
les animaux récoltés.

lumineuse

Entonnoir

. w
3 2
FPATAEIG 3 oy s
: s Bty | . e
eau de chaux dans une enceinte contenant des criguets au bout d:r:?e he_ure eau' chaux

'eﬁmmmmgwmmmumum,lwamuem

A cela se rajoute des documents sur l'alimentation et des recommandations basées
sur le PNNS que nous verrons en partie D. On notera aussi dans cette partie des
avancées, comme la présence de ressources sur l'impact écologique de I'élevage
animal.



3 — Dans les pratiques

Quittons nos programmes et nos manuels pour parler un peu de ce qui se fait
vraiment en cours de SVT aujourd’hui. Cette partie s'appuiera moins sur des preuves
écrites que sur mon expériences au sein de divers établissements (colléges et lycées)
et a des échanges avec de nombreux autres enseignants, impliqués ou non dans la
défense de la cause animale.

On pourra décrire quatre types de pratiques en classe impliquant des especes
animales : les élevages, les dissections, |'observation de lames histologiques et les
sorties scolaires.

a — les élevages

En college, I'enseignant de SVT poursuit souvent une habitude lancée au primaire
par les professeurs des écoles. Il s'agit d'élever en classe un ou des animaux pour
pouvoir observer leur reproduction et leur développement. On a vu en partie 1 que
ce genre de dispositif entrait complétement dans le programme concernant du cycle
3 et 4. Linscription dans la durée d'une telle activité permet a I'enseignant de
construire une progression compléte et liée a la croissance des animaux. Cela
permet de développer les capacités d'observations. Rappelons que I'élevage peut
étre substitué par une culture végétale, qui mettra en jeu les mémes capacités chez
les éléves.

Parmi les animaux les plus souvent choisis par les enseignants pour mener a bien ces
élevages, on retrouve beaucoup d'invertébrés: escargots, vers de terre, vers de
farine, vers a soie, phasmes, criquets, fourmis, blattes, triops... La reproduction est
facile a obtenir et pour les insectes, la croissance est aisément observable grace aux
mues successives. La faible durée de vie de ces animaux permet aussi d'aborder la
mort dans le cycle naturel de la vie des étres vivants. Si les vers de farine et les
criquets proviennent d'animalerie, au rayon de la nourriture vivante pour les reptiles,
les blattes, les phasmes et les triops sont trés souvent commandés sur internet, ou
échangés entre enseignants. Les escargots et les fourmis sont le plus souvent
ramassés dans leur milieu naturel. Rappelons que si I'enseignant les préléve sur un
terrain privé, il doit disposer d'un accord écrit du propriétaire. Pour un prélevement
en forét domaniale, il faut I'accord de I'Ingénieur départemental de I'ONF. Si les
escargots se remettront souvent assez bien de leurs quelques semaines de
détention du moment qu'ils soient bien nourris et humidifiés ; les fourmis prélevées
sans leur reine ne survivront pas a cette épreuve. De méme qu’une grande partie
des individus laissés dans leur milieu si la reine a été prélevée.

Viennent ensuite les poissons, souvent achetés en animalerie ou ramenés du bassin
ou de l'aquarium de |'enseignant. Poisson rouge, Guppy, Platy, Xipho... Les acheter
en animalerie participe évidemment au commerce d'espéces animales et a
I'exploitation de femelles reproductrices. Néanmoins, laisser vides les grands bacs
(trés souvent supérieurs a 200L) et inutilisé le matériel de filtration dont disposent les
établissements serait peut-étre une erreur. En effet, au vu du nombre faramineux de
poissons a donner sur les sites de petites annonces, on pourrait imaginer que les



enseignants mettent a disposition les aquariums de leurs salles pour I'adoption de
poissons. Se posera toujours la question de la captivité et du modele proposé aux
éléves qu'ils voudront reproduire par la suite. C'est pourquoi la démarche de
sauvetage ayant un caractére d'exception, me semblerait intéressante.

Au sujet des Amphibiens, si historiquement beaucoup de professeurs ramenaient en
classe des tétards pour en faire observer la croissance a leurs éléves, la pratique
semble s'étre pratiquement éteinte. Les enseignants de SVT connaissent les lois
encadrant la faune sauvage et savent qu'ils risquent gros en capturant une espéce
protégée. Rappelons a ce titre que tous les Amphibiens de France le sont, et leur
déplacement, leur manipulation et a fortiori leur détention sont interdits et peuvent
étre passibles d’amende et de peine d’emprisonnement. Si quelques enseignants
continuent a prendre le risque, cette habitude s’essouffle au collége. Soulignons
néanmoins que cette pratique est toujours aussi répandue a |'école primaire ou les
professeurs des écoles continuent a vouloir émerveiller les enfants en rapportant en
classe des larves d'espéces protégées. Espérons que cela cesse avec les nouvelles
générations d’enseignants arrivant dans la profession.

Heureusement, les oiseaux semblent avoir totalement quittés les cages des écoles.
De méme, les reptiles et les mammiféres sont en voie de disparition dans les
classes. Quelques enseignants ont bien essayé d'élever des souris ou des gerbilles
mais renoncent souvent face aux problémes de nettoyage trop prenants, de
reproduction trés difficile a réguler, et de la gestion des individus pendant les
vacances.

Au lycée, on voit trés peu d'élevages dans les classes. Auparavant, les rongeurs
grandissaient dans des cages au sein des établissements pour pouvoir servir lors des
dissections. Mais depuis longtemps la réglementation interdit de mettre a mort les
animaux sur place, et cette pratique s’est donc totalement perdue.

A I'heure qu'il est, on peut considérer que les élevages de Vertébrés sont devenus
trés rares dans les colléges et les lycées. Mis a part le cas des poissons qui, du fait
de leur facilité d’élevage, se trouvent encore et toujours dans le fond de beaucoup
de salle de classe. On a vu qu'il était pour autant possible de profiter de cet attrait
pour ce groupe animal pour participer au sauvetage d'individus perdus dans |'océan
d'internet, ce qui peut étre une porte d'entrée pour parler de la condition des
animaux de compagnie avec les éléves.

b — les sorties

Au lycée, la grande majorité des sorties organisées concernent la géologie.
Néanmoins, certains éléves peuvent étre accompagnés dans des musées d'Histoire
Naturelle (en Terminale) ou sur le terrain pour inventorier la biodiversité d'un
écosysteme et/ou d’'un agrosystéme (en seconde). Dans les deux cas, méme si elles
impliquent |'observation d'especes naturalisées ou vivantes, elles pourront étre
conduites dans le respect le plus total de I'animal. C'est a I'enseignant d'y étre
attentif et de rappeler les regles avant et pendant la sortie.

Au college, trois grands types de sorties impliquant des animaux sont organisés.



Tout d'abord la visite d'aquariums, de jardins aux papillons ou de parcs animaliers
en tout genre. Si ces sorties sont souvent assez éloignées des programmes, elles
apparaissent la plupart du temps comme un petit plaisir de |'enseignant. Et si on
admet que ces sorties visent a faire découvrir la biodiversité aux enfants, on aura
alors tout intérét a privilégier des sorties de terrains dans des réserves naturelles
proches pour leur faire toucher du doigt (au sens figuré attention !) la faune et la
flore locale.

Ensuite la sortie classique de début d’année des classes de 6° dans le college ou ses
abords pour en découvrir les parameétres physico-chimiques et les étres-vivants qui'y
habitent. Si cette sortie peut étre |'occasion d'aborder avec les collégiens des
notions de respect et de non dérangement de la faune et de la flore, elle dérape
encore trop souvent en une collecte sauvage d'insectes, de fleurs et d'autres petits
étres vivants qui iront remplir des boites en plastiques en attendant d'étre identifiés.
La encore, il ne tient qu’aux enseignants de faire observer la nature a leurs éléves de
maniere responsable et éthique ; c’est a dire avec le moins d'interventions et de
perturbations possibles.

Enfin, comme le suggerent les programmes (cf Partie 1), beaucoup d’enseignants
emmeénent leurs éléves sur des sites d’'élevage ou de transformation d'aliments. Les
éléves montent dans un bus pour aller visiter une ferme bio, une installation laitiére,
un élevage de poules en plein air, une fromagerie... Pas d'élevages en batterie ni
d'abattoirs bien sir, il ne faudrait pas dégouter les futurs consommateurs !
D’ailleurs, le lieu le plus choisi par les professeurs -et pourtant le plus illégitime-
étant la fameuse ferme pédagogique. Une jolie vache, un gentil cochon, quelques
canards et une biquette qui fait des bonds dans une verdoyante pature. Tout le
monde a de la place et se laisse joyeusement caresser. Pas un mot sur les
castrations, sur le destin des veaux, sur |'avenir de tous ces étres sensibles... Tout le
monde est heureux et les éléves révéraient d'étre a la place de n'importe quel
animal. Cette vision idyllique les renvoie dailleurs a leurs albums pour enfant ou la
vache sourit en donnant son précieux lait au fermier. Ce qui ne fait que conforter
I'image mentale qu’ils se sont forgée de I'élevage. Et puis la visite se termine a la
boutique ou les enfants pourront ramener a leurs parents patés, fromages et autres
joyeusetés en tout dissonance cognitive. Ces fermes pédagogiques sont de
formidables vitrines du prétendu bien-étre animal dans |'élevage et leur visite par
des générations successives d'éléves participe activement a la vision idéalisée de
I"élevage par la population. Espérons qu’avec |'ouverture de nouveaux sanctuaires
pour animaux d’'élevage tous les ans, les enseignants commenceront a emmener
leurs éléves dans ces lieux ou les animaux ne sont plus exploités mais ou surtout ils
entendront un discours bien différent de celui d'une ferme pédagogique.

c — les lames histologiques

Vous vous souvenez sans doute des observations microscopiques en cours de SVT.
Si on peut se servir du microscope pour faire visualiser des minéraux ou des
structures végétales aux éléves, on leur propose aussi régulierement d’observer des
tissus animaux. Ovaires de rate, testicules de lapin, peau de chat, ceil de chien, sang



de mammifere, drosophiles, embryon de poulet... Les boites de lames qui prennent
la poussiere dans les laboratoire sont souvent de véritables cabinets de curiosités.

L'observation de ces tissus est utilisée a tous les niveaux, et s'accompagne souvent
d'un dessin d'observation ou d’'un schéma légendé pour stimuler 'observation fine
des structures étudiées. Cela permet aux éléves de visualiser concrétement des
éléments biologiques sinon trés vagues comme les cellules et tous leurs organites.
Ces coupes micrométriques sont réalisées en suivant un processus assez complexe.
Il faut d'abord fixer I'organe d'intérét (par des procédés physiques ou chimiques)
puis le découper tres finement grace a un appareillage spécialisé. L'échantillon et
ensuite placé entre lame et lamelle de verre accompagné d'une résine transparente.

Si le procédé de fabrication est bien connu, I'origine des organes reste trés floue.
Sur qui sont prélevés les tissus humains ? Et les tissus animaux ? Pour les especes
comme les chiens ou les chats, seraient-ce des prélévements suite a des
euthanasies ? Ou sur des avortements ? Certains animaux ne sont-ils élevés que
pour cela ? Il faudra mener I'enquéte car pour I'instant aucune information n’existe a
ce sujet la.

Ce qui est certain en revanche, c’est qu'aujourd’hui la plupart des établissements
possedent déja une assez grande collection de ces lames, souvent conservées
depuis des décennies. Mais ce matériel étant fragile, les équipes commandent de
temps en temps quelques lames pour compléter des jeux de tissus devenus
incomplets, et ainsi pouvoir permettre a tous leurs éleves de réaliser |'observation en
méme temps.



d — les dissections

Nous arrivons au coeur du probléme, au point central qui suscite tant de débats et
cristallise toutes les tensions : les dissections animales en cours de SVT. La dissection
est une étiquette qui colle a la peau de notre matiére. Pas une semaine sans qu‘un
éléve ne nous demande : « Est-ce qu’on va disséquer aujourd’hui ? ». Parlez de votre
scolarité avec des vieux amis du collége ou du lycée, et il y a fort a parier que
rapidement une anecdote sur une dissection arrivera dans la conversation. Cette
activité est extrémement marquante, positivement ou négativement. Certains éléves
y prennent un plaisir incroyable et s’en rappelleront trés longtemps. D'autres en sont
totalement dégoutés et s’en rappelleront tout aussi longtemps. La dissection ne
laisse donc personne indifférent.

Mais de quelles dissections parlons-nous? Il existe deux grands types de
dissections : celles qui sont réalisées par I'enseignant en démonstration, et celles
qui sont faites par les éléves : seuls ou souvent en groupes. Les dissections dites de
« démonstration » ne sont plus trés a la mode aujourd’hui. La pédagogie
constructiviste est passée par la et on sait que les éléves apprennent mieux en
faisant qu’en regardant. Néanmoins, parfois par manque de temps ou de budget,
les enseignants ont encore recours a cette modalité. Mais dés qu'il le peut,
I"enseignant préférera proposer cette activité aux éléves, trés souvent en binémes.

Que fait-on disséquer aux éléves ? En se basant sur mon expérience récente
d'ancien éléve mais surtout de jeune enseignant, voici les dissections majeures qui
sont proposées dans la plupart des établissements.

Classe Dissections souvent proposées par les enseignants
be pelote de réjection de rapaces, fleur !
Se Coeur de volaille, branchies de poissons, appareil digestif du poisson,

trachées du criquet, appareil digestif du lapin (en démonstration),
appareil respiratoire du porc, de I'agneau (en démonstration)

4e Systéme nerveux du poisson, systéme nerveux et musculaire de la
grenouille, appareil urogénital de la grenouille ou de la souris,
appareil reproducteur de la moule, appareil urogénital du lapin ou du
poulet (en démonstration)

3e Systeme nerveux du poisson, systéeme nerveux et musculaire de la
grenouille (si non fait en 4°)

2e Coeur de volaille ou d'agneau, souris, grenouille, poisson, coeur de
boeuf ou de porc en démonstration, lapin ou poulet en démonstration

le il de beeuf ou de porc

Terminale S | Que des fleurs !

La liste peut paraitre effrayante, mais elle recense presque toutes les dissections
possibles. Un bref aller-retour dans vos souvenirs d’éléve vous permettra de réaliser
que vous ne les avez pas toutes réalisées. Mais celles auxquelles que vous avez eu
droit sont sans doute dans le tableau.




Pour résumer, trois niveaux sont considérés comme des classes « a dissection » :

- la cinquiéme pour |'observation d'appareils digestifs et/ou respiratoires et/ou
excréetoires

- la quatrieme pour l'observation du systeme nerveux et de la commande du
mouvement

- la seconde pour la I'observation du cceur de mammifere et la comparaison du plan
d’organisation des Vertébrés

Pourquoi autant de dissections ? D'abord parce qu'il faut reconnaitre que la plupart
des éléves sont tres demandeurs de cette activité. Leur offrir comble chez eux une
attente importante et cela place |'enseignant dans une position prestigieuse. Mais
ce n'est pas la seule raison. En effet, jusqu’a preuve du contraire, les enseignants ne
cedent pas a toutes les demandes de leurs éléves. Il faut aussi avouer que la plupart
des professeurs de biologie voient d’un trés bon ceil les dissections. Les arguments
principaux pour défendre les dissections sont : ca motive les éleves, c’est concret, ¢a
les confronte au réel, c’est comme ¢a qu’on apprend !

Le document “Risque et sécurité en SVT" de I'Observatoire national de la Sécurité
des établissements scolaires et de I'enseignement supérieur indique que
"['utilisation d'animaux dans les classes, |'observation dans le milieu de vie,
I'observation en élevage, I'expérimentation, la dissection d'organes ou d'animaux
morts permettent de confronter les éleves a la complexité du vivant, et se justifient
par trois objectifs éducatifs essentiels : la motivation des éléves par le réel afin de
développer durablement le golt pour les sciences de la vie ; |'apprentissage de
valeurs fondamentales, notamment le respect de la vie animale ; la protection de
I'environnement (diminution des prélevements, absence de rejet d'especes
allochtones)"

Précisons qu’une dissection n’est (normalement) pas une épreuve de concours
boucher. L'activité est encadrée, les gestes sont précis et guidés, le but est
clairement explicité en début de séance, la dissection et son compte-rendu (dessin,
croquis, schéma, texte...) sont souvent évalués en fin de séance. Les enseignants
n'apprécient guéere que les éléves fassent de la « charpie » avec leur animal. Et les
comportements puérils ou dégradants envers |'animal sont souvent sévérement
réprimes.

Dans les catalogues envoyés chaque année aux enseignants de SVT, les fournisseurs
privés de matériel de laboratoire proposent une multitude d'animaux : vivants ou
morts, congelés ou conservés dans |'alcool. En voici un petit échantillon :
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Les dissections sont de plus en plus encadrées et nous étudierons |'évolution
récente de ce cadre légal plus loin. De méme, nous verrons qu'il existe des
alternatives aux dissections, et qu’elles sont de plus en plus utilisées. Nous verrons
que cette activité fait aussi l'objet d'un débat interne important au sein de la
communauté éducative et des professeurs de biologie.



B — L'éthique : la grande absente

Alors que dans les textes, les mots : éthique, citoyen, égalité, respect, savoir-étre...
reviennent sans cesse ; dans les faits notre matiére oublie totalement |'éthique pour
construire ses programmes ou mettre au point ses pratiques. Actuellement, méme si
la situation a déja évolué depuis quelques décennies, I'animal reste un sujet d'étude
comme un autre. Les produits d'origine animale sont également omniprésents dans
nos salles de classe. Nous verrons aussi que des pressions volontaires ou non
s'exercent sur les enseignants pour qu'ils continuent a s’inscrire dans un monde
cruel envers les animaux.

1 - L'animal, sujet d'étude comme un autre

Comme nous l'avons vu dans les manuels ou dans les activités proposées aux
éléves, les animaux sont de simples sujets d'étude. Ainsi, leur corps pourra servir a
illustrer une notion, leurs organes serviront de comparaison avec les organes
humains, leur reproduction pourra étre réalisée in vitro pour une simple observation.

A aucun moment, on ne précise aux éléves que ces animaux ont été sacrifiés pour
eux. Pour leur permettre d'observer, de comprendre, de comparer, d'apprendre.
L'animal est partout sans pour autant jamais étre vraiment présent. Dans leur
manuel, ils verront une belle photo de lievre, et deux pages plus loin, la photo du
systeme digestif du lapin, en double page. C’est d'ailleurs un jeu régulier en début
d'année quand ils découvrent leur nouveau livre : rechercher les images les plus
dégoutantes.

Toutes les notions abordées pourraient |'étre sans passer par la mort d'un animal :
que ce soit pour en réaliser une photo, une lame histologique ou une dissection. En
effet, si un enseignant vous dit que c’est utile pour comprendre le fonctionnement
des organes, demandez lui de vous expliquer le fonctionnement du rein a partir d'un
rein de lapin. Il aura forcément besoin d’utiliser ou de réaliser un schéma pour vous
expliquer la filtration rénale. Il en va de méme pour la circulation cardiaque ou la
respiration. Un schéma en couleur ou une animation flash se réveleront toujours
mille fois plus clairs et compréhensibles qu'un morceau de viande dans une cuvette
a dissection.

La nest pas l'intérét de |'utilisation du vivant dans notre matiere. Son intérét est de
montrer aux éléves comment fonctionne la science : grace a |'observation et a la
démarche expérimentale. Pour savoir dans quel sens le sang circule dans le coeur, un
schéma suffit. Pour savoir comment on le sait, alors il faut observer des photos ou
disséquer un coeur de Mammifére. Et il en va de méme pour toutes les notions que
notre programme aborde. Un autre exemple avec la respiration des poissons. On
peut dire a nos éléves que les poissons prélévent du dioxygéne dans |'eau et
rejettent du dioxyde de carbone dans cette méme eau. Ils I'apprendront trés bien.
Mais si on veut faire vraiment de la science et leur proposer une démarche
scientifique, alors une expérience assistée par ordinateur mesurant la teneur en ces



deux gaz dans un aquarium leur permettra d’obtenir leurs propres résultats menant
a cette méme conclusion.

Les scientifiques ne disséquent pas (ou plus) pour s'amuser. lls le font pour connaitre
I'origine d'un déces, pour diagnostiquer une pathologie, pour comprendre le
fonctionnement d’'un organe... De méme, en classe, les dissections ne doivent pas
étre des illustrations de notions déja vues. Elles sont des activités préliminaires, des
observations concretes qui seront ensuite modélisées et interprétées pour en
produire un savoir. On s'inscrit ici dans la démarche hypothético-déductive amorcée
par Claude Bernard.

En cela, notre matiére est bien a I'image de la science et de son histoire. L'animal
n'est qu’'une source d'informations dans laquelle nous pouvons aller puiser quand
nous en avons besoin. La quasi totalité de nos savoirs actuels en biologie ont été
permis par la souffrance et le sacrifice de milliers et de milliers d’animaux. Il est
évident que notre matiere décrive la constructions de ces savoirs de la méme
maniére qu'ils ont été obtenus autrefois : en passant par I'animal. L'animal : cette
fabuleuse banque de données dans laquelle nous pouvons prélever tout ce qui nous
intéresse. C'est malheureusement le réle qu'il occupe encore aujourd’hui en
Sciences de la vie et de la Terre.

Une hiérarchie existe néanmoins entre le lapin disséqué et photographié en 1995,
repris depuis dans tous les manuels depuis ; et les centaines de milliers de souris
élevées et mises a mort chaque année pour les dissections. Méme si les deux ont un
co(t en souffrance animale, leur ampleur n’est pas comparable. L'enseignement de
la biologie passera forcément par |'étude du vivant, car c’est le but méme de notre
discipline. On ne pourra se contenter d'une succession de connaissances pures,
déconnectées de leur origine. Méme en mathématiques (qui est pourtant une
science beaucoup moins expérimentale) les éleves passent par des démonstrations
pour prouver certains théorémes.

L'étude de I'animal est indissociable de notre matiere et de la démarche scientifique
permettant de construire les savoirs que nous voulons apporter aux éleves. Reste a
savoir comment garder ce rapport a lI'animal et au réel, tout en causant le moins de
souffrance possible a ces derniers. Nous aborderons la question de la sensibilité
animale et des évolutions possibles dans la partie D.

2 — Des produits d’origine animale omniprésents

De méme que notre matiére prend place dans une science ou I'animal n'a qu’une
fonction de source d'information inépuisable, elle s'inscrit aussi dans un quotidien
qui est tout autant cruel avec les animaux. On retrouvera donc des produits
d’origine animale a tous les niveaux de |'enseignement de notre matiere. Dans les
manuels, les fiches métiers sur les éleveurs ou sur les soigneurs animaliers en zoo
fleurissent. On y trouvera aussi des petites expériences nécessitant du lait par
exemple. Un enseignant ne cautionnant aucune souffrance animale ne trouvera
absolument aucun livre utilisable en I'état avec ses éleves.



m Exercice d'application ©
Les veaux issus de vaches allaitantes
ont acces au lait de leur mére jusqu'a
leurs & mois. Lorsque les veaux
commencent a diversifier leur alimen-
tation et & consommer des végétaux,
leur systéme digestif de ruminant
devient progressivement fonctionnel.

' oy, A | 1 Une vache
e __| allaitant son veau.

. PSSR Lot U :
Age (mois) 052J4'625 1012|142 |18 | 20|
Masse (kg) | 50 | 100 | 150 | 210 | 250 | 300 | 330 | 380 | 480 | 590 | 700 |

{
1

2. Mesures de la masse d'un veau.

= A partir des données du tableau, construire la courbe montrant I'évolution de la masse du
veau en fonction de son age.

=P Expliquer la variation de masse d'aprés ses connaissances et les informations de I'exercice.

Tout comme nos manuels, nos laboratoires sont remplis de produits animaux :
squelettes, lames histologiques, individus naturalisés... On dispose finalement de
trés peu de ressources non biologiques: quelques maquettes, des écorchés
artificiels. De la méme maniere, un enseignant ne souhaitant pas utiliser de produits
animaux dans ses séances disposera d'une gamme de matériel trés étroite.

En feuilletant les catalogues destinés aux enseignants, on réalise a quel point les
animaux ou leurs produits occupent une place centrale dans notre discipline.

Ce film, utilisable sur de nombreux themes,
décrit des processus de fabrication, an
?panmmllmm:amdum:pmﬁw
de fabrication des fromages et des yaourts |
fabrication Industrislle d'un fromage & p!1e
molle ; fabrication d'un fromage & pite cuite
d'appellation controlée (le Comtd) ; affinage
des fromages de Comté, le métier de l'affineur ;
fabrication industrielle des yacurts ; richesse de
I filkére Eait.

Caractéristiques lechniques

Durés DVD = 32 miln - Iré avec natice minutée
Autours : E. Michel et H. Conge

Production = Jeulin

Réf, 840 052 13 79,00€




» Economique et
simple d'utilisation
s Livrée avec 7 pots

« Kit matérial
complat

Catte yaourtibre permelt

da fabriquer de viriables
yaourts el d'lllustrer ainsl .
un transformation biclogique. ——
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! la déroulement o
Un pack perme! la fabrication de 5 fromages, d'étudier : ']
fabrication at d'aborder les notions de température, de pH, d OWh;-
flora intérieur et affinage. Avec un tube de Baaugal® at 5 litres de lait (d'or-
gine animale). vous fabriquaz 10 patits affinés,
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Ainsi, plus un professeur souhaitera diminuer son utilisation d'animaux (sous quelle
forme que ce soit), plus il devra innover et souvent construire lui-méme son matériel
pédagogique. Le manuel restera au placard, de méme que les lames histologiques,
les individus naturalisés... Cela débouchera a une surcharge de temps considérable

puisqu’il lui reviendra au final de repenser et de recréer tout ce qu'il pourra
proposer aux éléves.

Pour conclure, exercer la profession d’enseignant de SVT pose autant de contraintes
que d’ouvrir un salon de soins sans produits d’origine animale, ou une patisserie
100% végétale. Il conviendra dans tous les cas de créer du matériel original, de
trouver des produits compatibles et d’adapter ses pratiques. La différence majeure
est que |'enseignant s'inscrit dans un corps de fonctionnaires d’état avec ses normes
et sa hiérarchie. Abordons justement les pressions subies par un enseignant de SVT
pour continuer a utiliser des animaux ou des produits d’origine animale.



3 — La pression sociale pesant sur |'enseignant

Méme animé par un début de conscience envers les animaux, un enseignant sera
soumis a la pression exercée par d'autres, souvent source d'une grande inertie au
changement. Les personnes qui peuvent ainsi influencer les pratiques du
professeurs sont: sa hiérarchie, ses collegues enseignants, ses éleves et leurs
parents.

En premier lieu, les inspecteurs pédagogiques régionaux sont les seuls supérieurs
hiérarchiques que rencontrera l|'enseignant. Et ce, au cours de visites ou
d'inspections durant lesquelles le professeur sera évalué par I'IPR. La note obtenue
lors de cette visite aura des conséquences en terme de salaire et d’avancement. Les
IPR regoivent leurs directives de la part du ministéere de |'éducation nationale. Mais
chacun d’entre eux conserve des attentes et des exigences personnelles. Certains
peuvent par exemple étre tres pointilleux sur les dissections ou sur les observations
histologiques. Dés lors, un enseignant ne respectant pas certaines espérances
pourra en payer le prix. Indirectement, ce sont donc des recommandations
ministérielles et des décisions politiques qui pourront modifier les attentes des IPR
et donc les pratiques des enseignants.

Ensuite, I'enseignant est rarement le seul dans sa discipline au sein d'un
établissement. Ainsi, il devra travailler de concert avec des collegues qui porteront
forcément un regard sur son travail. Par peur du jugement, pour éviter le conflit ou
plus simplement pour des raisons pratiques et matérielles, un enseignant aura
souvent tendance a s'aligner sur les habitudes de ses collegues.

Pour illustrer la pression exercée par ces deux premiers acteurs : IPR et collegues
enseignants, je vais vous utiliser une petite anecdote personnelle. Nous disposons
d'une liste de diffusion et d'échange entre professeurs de SVT, également utilisée
par nos inspecteurs. En début d'année, un collégue demande s'il a le droit
d'accepter du gibier tué par un parent d'éléve chasseur pour réaliser des dissections
de démonstration. Alors que certains collegues lui répondent d'un point de vue
purement |égal sur l'impossibilité sanitaire de la chose, d'autres en profitent pour
prendre clairement position contre les dissections en général. Décrivant des
pratiques d'un autre dge, et une position d'exemplarité et de modeéle éducatif
devant nécessairement intégrer les avancées en éthologie. La discussion rebondit
quand d’autres enseignants expriment leur lassitude de voir encore les dissections
critiquées, défendant une activité saine et majeure dans notre matiére. Tout ¢a
prendra fin rapidement en moins de 24 heures avec un message statutaire de notre
inspecteur rappelant I'engagement de notre discipline dans une approche
extrémement concréte de la nature. Précisant que les substituts a la dissection
n’'étaient recommandés que quand le réel n'était pas accessible. Il défendait ensuite
la dissection comme une activité permettant a des éléves « peu scolaires » de
s'épanouir et de réussir, ajoutant que méme ceux qui expriment un dégout au
départ, finissent pas adorer cette activité, plus qu‘utile a leur formation citoyenne !
Ayant contacté les collégues qui avaient pris position contre les dissections, il n'y a
pas eu de conséquences pour eux pour |'instant. Mais I'un deux a quand méme eu



énormément d'appréhension lors d'une inspection, fébrile a I'idée que le sujet arrive
sur la table lors de I'entretien.

Troisiemement, et nous |'avons déja dit, les éléves adorent certaines activités et en
sont trés demandeurs. Pour ne pas les décevoir ou pour leur faire plaisir,
I"enseignant pourra mettre en place ces activités. D’autant que les éléves comparent
ostensiblement les professeurs entre eux et n'hésiteront pas a signaler qu’avec un
tel, ils faisaient des dissections au moins !

Enfin, complémentairement aux critiques émises par ses éléves, I'enseignant pourra
aussi essuyer les reproches des parents d’'éleves voyant d’un trés mauvais ceil que
leur enfant ne fasse pas les mémes activités que le grand frere ou que la grande
sceur. Souvent par peur d’un niveau de compétences et de connaissances trop bas
pour le reste de leur scolarité, ces parents pourront ainsi reprocher |'absence de
certaines activités a I'enseignant ou au directeur de [|'établissement qui pourra
méme aller jusqu’a un signalement a I'inspection.



C — Des progres réecents

1 - Vers l'arrét des dissections ?
Cette partie est basée sur un article® du Directeur des Soins.

En 2010, une directive européenne” visait a harmoniser la protection des animaux
utilisés a des fins expérimentales. Elle élevait au rang de valeur le bien-étre animal :
« Le bien-étre animal est une valeur de ['Union qui est consacrée a l'article 13 du
traité sur le fonctionnement de ['Union européenne. (...) De nouvelles connaissances
scientifiques sont disponibles concernant les facteurs qui influencent le bien-étre
animal, ainsi que la capacité des animaux a éprouver et exprimer de la douleur, de
la souffrance, de I'angoisse et un dommage durable. Il est donc nécessaire
d’améliorer le bien-étre des animaux utilisés dans des procédures scientifiques en
relevant les normes minimales de protection de ces animaux a la lumiere des
derniers développements scientifiques. »

Cette directive du 22 octobre 2010 prévoit aussi la substitution par d'autres
méthodes ainsi que le replacement total a long terme des expérimentations sur
I'animal : « S'il est souhaitable de remplacer ['utilisation d’animaux vivants dans les
procédures par d‘autres méthodes qui n'impliquent pas leur utilisation, I'utilisation
d’animaux vivants demeure nécessaire pour protéger la santé humaine et animale
ainsi que [l'environnement. Cependant, la présente directive représente une étape
importante vers la réalisation de l'objectif final que constitue le remplacement total
des procédures appliquées a des animaux vivantsa des fins scientifiques et
éducatives, dés que ce sera possible sur un plan scientifique. »

Chose étonnante dans un texte |égislatif, la morale pointe le bout de son nez dans la
directive : « Il est également essentiel, tant pour des raisons morales que dans
l'intérét de la recherche scientifique, de veiller a ce que chaque utilisation d‘animal
soit soumise a une évaluation minutieuse de la validité scientifique ou éducative, de
l'utilité et de la pertinence des résultats attendus de cette utilisation. »

Comme nous le voyons, ce texte européen remet complétement en cause
I"'utilisation d’animaux a des fins pédagogiques. Le droit européen étant supérieur
au droit national, le décret basé sur cette directive est passé au JO le 1° février
2013. Ce décret®, relatif a la protection des animaux utilisés a des fins scientifiques
est la déclinaison nationale de la directive de 2010.

Ce décret concerne l'utilisation d’animaux a des fins éducatives mais uniquement
dans le cadre de I'enseignement supérieur. Il ne concerne donc pas |'enseignement
des SVT dans le secondaire. Néanmoins, il établi le principe des 3R : remplacement,
réduction et raffinement. Pour étre licite, une expérimentation animale doit avoir un
caractere de stricte nécessité et ne pas pouvoir étre remplacée par une autre
méthode apportant le méme niveau d'information. De plus, le nombre d'animaux
utilisés sera réduit a son strict minimum. Enfin, le raffinement des procédures veut
que les conditions d'élevage, de soins et de réductions de la douleur soient



optimisées. Ce décret définit aussi la procédure expérimentale comme : « toute
utilisation, invasive ou non, d’un animal a des fins expérimentales ou a d‘autres fins
scientifiques ou a des fins éducatives ».

Ce principe des 3R a été appliqué a I'enseignement secondaire dans une circulaire
du 28 novembre 2014° relative aux dissections animales dans les cours de SVT et de
bio-physiopathologie humaine. Cette circulaire énoncait clairement :

Compte tenu de ce nouveau cadre réglementaire, dans les classes de I'enseignement
secondaire, les fravaux pratiques de SVT et de BPH en série ST2S, peuvent étre
réalisés sur des invertébrés, qui n'entrent pas dans le champ d'application du
nouveau dispositif réglementaire, a I'exception des Céphalopodes. lls peuvent
également étre réalisés sur des vertébrés ou sur des produits issus de vertébrés
faisant I'objet d’'une commercialisation destinée & lalimentation. La dissection des
souris est donc désormais totalement exclue dans toutes les classes jusqu'au
baccalauréat.

La circulaire précisait également que les inspecteurs devraient aider et accompagner
les enseignants vers des alternatives pédagogiques.

Les corps d'inspection territoriaux, en lien avec linspection générale de STVST,
préciseront aux enseignants les alternatives pédagogiques qui peuvent étre mises en
place.

On notera que la limite entre les vertébrés dissécables et les autres se fait sur leur
commercialisation ou non en vue de I'alimentation. Méme si la circulaire ne précise
pas s'il s'agit de l'alimentation humaine ou animale, le doute n'est pas permis
puisque la dissection de la souris est clairement indiquée comme interdite jusqu’au
baccalauréat. Et c'est justement cette affirmation qui va étre au cceur d'un combat
législatif.

Vent debout contre cette circulaire, un syndicat de professeurs du secondaire (le
SNES), porte une requéte devant le Conseil d’Etat et demande |'abrogation de la
circulaire du 28 novembre 2014. Le syndicat affirme notamment que «la
confrontation au réel est essentielle dans ['enseignement des sciences
expérimentales, que ce soit pour développer les facultés d’observation que pour
comprendre le fonctionnement des étres vivants végétaux et animaux. (...) Le travail
sur du matériel réel améne a se poser des questions sur les responsabilités
humaines, a étre plus enclin a respecter la vie animale. » Le 6 avril 2016, le Conseil
d’'Etat donne raison au syndicat et promulgue I'abrogation’ de la circulaire.

Pourquoi cette abrogation ? Les sages du Conseil d’Etat ont décelé dans ce texte un
potentiel excés de pouvoir de la ministre de I'époque. En effet, une circulaire n'a
pas force de droit. Sa fonction et d'apporter des précisions et d'aider a I'application
d'une loi ou d'un décret. Or, la formulation: « La dissection des souris est donc
désormais totalement exclue dans toutes les classes jusqu’au baccalauréat » aurait
nécessité un texte réglementaire et non une simple circulaire.

De plus, les sages n’en finissent pas de jouer sur les mots et refusent d'appeler
« procédures expérimentales » les dissections : « L'utilisation dans I'enseignement



de ces organes ou tissus d’animaux morts ne revétent pas le caractére de
procédures expérimentales ». Et voici leur justification : « La mise a mort d’animaux,
a la seule fin d'utiliser leurs organes ou tissus (...) n‘est pas considérée comme une
procédure expérimentale. »

Donc faire des expériences sur une souris vivante est une procédure expérimentale.
Mais la faire naitre, |'élever et la mettre a mort pour réaliser des expériences sur son
cadavre n’est pas une procédure expérimentale...

La dissection de la souris aurait pu étre interdite dans |'enseignement secondaire.
Mais le choix du mode de communication (une circulaire dépourvue de valeur
réglementaire et ne pouvant donc imposer quoi que ce soit) combiné a
une mauvaise interprétation de la directive et du décret, concernant la définition de
la procédure expérimentale, ont conduit le Conseil d'Etat a considérer comme
fondée la demande du syndicat tendant a I'abrogation de la circulaire ministérielle.

En tenant compte de ses erreurs, le ministére publie une nouvelle circulaire® le 21
juillet 2016. La voici dans son intégralité :
« La présente circulaire fixe les nouvelles regles relatives a la pratique des dissections
d'animaux morts dans les activités d'enseignement au college et au lycée.

Dans le cadre des travaux pratiques de sciences de la vie et de la Terre (SVT) et de
bio-physiopathologie humaine (BPH) dans la série sciences et technologies de la santé et du
social (STZ2S), et plus généralement dans toutes les classes jusqu'au baccalauréat, des
dissections ne peuvent étre réalisées que :

- sur des invertébrés, a I'exception des céphalopodes ;

- sur des vertébrés ou sur des produits issus de vertébrés faisant I'objet d'une
commercialisation destinée a I'alimentation.

Par conséquent, il n'est plus procédé a des dissections d'animaux morts élevés a seule fin
d'expériences scientifiques.

Les formations supérieures des lycées et notamment les classes préparatoires aux grandes
écoles (CPGE) biologie, chimie, physique et sciences de la Terre (BCPST) et technologie et
biologie (TB), qui préparent aux concours d'entrée des écoles vétérinaires, ne sont pas
concernées par ces restrictions.

Les inspecteurs d'académie-inspecteurs pédagogiques régionaux des disciplines
scientifiques concernées, dans le cadre de leur mission de formation et d'accompagnement
des enseignants et en relation avec l'inspection générale de sciences et technologies du
vivant, de la santé et de la Terre (STVST), apporteront aux enseignants toutes les précisions
nécessaires quant aux alternatives a privilégier. »

Et le probléme reste entier car le terme « alimentation » n’est toujours pas précisé.
S'il ne s'agit que d'alimentation humaine, alors la souris en serait exclue. Les
grenouilles n'étant élevées que pour leurs pattes, le reste de leur corps serait-il aussi
exclu? En revanche, s'il s'agit de I'alimentation au sens large (c’est a dire aussi
animale), alors les souris élevées pour les serpents sont a nouveau des animaux
pouvant étre disséqués.



Par contre, la circulaire indique bien que qu'on ne procédera plus «a des
dissections d'animaux morts élevés a seule fin d'expériences scientifiques. » Dés
lors, il devient alors illégal de commander des souris ou des grenouilles congelées
auprées de fournisseurs pédagogiques qui ne les élevent que pour cette fin. Certains
fournisseurs ont déja trouvé la parade et précisent sur leur catalogue que leurs
animaux sont « certifié sous-produit animal catégorie 3 provenant d’élevages non
destinés a la recherche scientifique ».

La taille du rat facilite la dissection et U'observation des

@ Rat blanc de laboratoire congelé” RAT 7,40 € ol
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" Choix du sexe possible au chiffre prés
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Le flou juridique qui entoure la dissection des vertébrés reste épais. Et cela permet
tout aux enseignants : soit de poursuivre leurs pratiques en s’engouffrant dans les
failles de cette circulaire, soit de renoncer aux dissections des souris et des
grenouilles. La liberté pédagogique de l'enseignant n'aura jamais été aussi grande.
Mais ce foisonnement récent de textes encadrant les dissections est le marqueur
d'un progres vers une plus grande considération des animaux.

2 — Pour des alternatives plus respectueuses

En remplacement de la dissection des vertébrés, deux grandes alternatives se
devinent : les maquettes et la dissection virtuelle. Dans les deux cas, on parlera de
simulation : on va mimer une véritable dissection sans |'animal.

Si on se replonge dans I'histoire de la médecine et de la biologie, la simulation a
permis de larges avancées. Rappelons nous par exemple de |'importance majeure
des premiers mannequins pour |'entrainement aux soins infirmiers, aux modéles
anatomiques en école vétérinaire, jusqu’aux simulations virtuelles pour les
chirurgiens...

Si la simulation n’était pas efficace, les pilotes d’avion de ligne et de chasse ne
passeraient pas des milliers d’heures sur des simulations virtuelles. Mais si les
défenseurs du concret a tout prix ont encore besoin de preuves, en voici une
autre avec le rapport de la Haute Autorité de Santé'® qui donne les conclusions
d'une méta-analyse ayant pour but de comparer la formation par simulation a la
formation “classique” : « Reprenant 10 903 articles de la littérature, les auteurs ont
sélectionné 609 études comportant 35 226 participants. La formation par la



simulation est constamment associée a une amélioration significative des
connaissances, des pratiques et des comportements. »

Dans le cas de I'apprentissage des SVT, |'objectif est I'acquisition de connaissances
ainsi qu’une évolution du comportement (développer le goit des sciences de la vie,
respecter |'animal). Il ne s'agit pas d'acquérir des gestes techniques lors d'une
dissection, bien que certains professeurs les évaluent encore. Nos éléves ne seront
pas tous chirurgiens, et il n'est absolument pas pertinent de leur demander de savoir
faire une boutonniere.

Un document’ de l'académie de Toulouse propose différentes alternatives a la
dissection de souris dont: ['utilisation de modeéles anatomiques, d'animaux
plasticinés ou siliconés qui sont réutilisables a I'infini, ou I'utilisation d'animations
informatiques et d'atlas numériques. Dans les catalogues des fournisseurs habituels,

on commence a trouver ? 4
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Modéle de grenouille démontable

* Unealternative pour simuler la dissection
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(position réelle de dissection).
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Le fole, Festomac et fintestinsont amovibles pour une meilleura
vue des viscéres profonds.

Les pattes postérieures peuvent étre retirées au niveau des
cuisses.

Les organes urinaires et génitaux d'une ymille femelle sont
présentés sur un modéle & part pour comparaison.

» Séparé en 5 parties.

w Monté sur un statif et base.
a Parties numérotées avec fiche explicative.

Les seuls vrais modéles
pouvant remplacer la dissection

FRRSSS PR

Réf. AD20099 154,50 €T7C

fimaux plastines
au réel indiscutable

Ceeur de dinde
plastine

Différance entre méle ot famelia, organisation cavités cardiaques

duwuhr:;‘.o:'mqlmaﬂmm

Permat de mettre en dvidence |'organisation
glnérale du muscle cardiague.

Rét. 512 120 03 §000¢



aux disseques en inclusion
it numérotation des principaux organes

1900108
119002 08

11900307 12D00€ .00 € représenta une solution idéale pour la
demonsiration.

119004 07 141,00 Des aimants sur chague partie assurent un bon

118 005 07 141.00€ maintien des organes an place.

119 006 07" 69.00¢€

119 007 07 5100¢ Ré&f. 512 202 07 168,00 €

Modele anatomique de rat

+ Organes avec aimants pour une bonne stabilité
des organes amovibles
* Avec repéres sur chaque organe

Modéle de rat dissdgud & tallle réalla sur
support avec 4 pibces ot organes sexusls mile
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Modéle anatomique de grenouille

* Avec numérotation
des principaux organes
* Plus de 2 fois la taille réelle

Livré sur support, de plus de 35 cm de haut,
cette grenouilie avec 4 parties démontabiles

Se multiplient également les animations ou les logiciels de dissections virtuelles.

O POUMON TRANSPARENT

(Liens en sources)'

L'association  Antidote travaille
main dans la main avec les
scientifiques et les enseignants
pour faire évoluer les habitudes et
proposer des alternatives
nouvelles et pertinentes aux
expérimentations sur les animaux.

Avec le développement de la
réalité virtuelle, on peut aussi
imaginer dans le futur des

simulations immersives de
dissections, voire méme de visite
d'organismes ou d'organes vus de
I'intérieur. L'avenir ressemblera
peut-étre a la série Il était une fois
la vie...

3 — Impacts environnementaux de
I"élevage

Depuis quelques années, une des

conséquences néfastes de

I'élevage ammal a falt son entrée dans les programmes et dans les manuels : il s'agit



de l'impact environnemental de la viande (mais pas des produits laitiers ?). Ces
conséquences y sont décrites sur plusieurs niveaux. En voici quelques extraits,
regroupés selon la I'impact de I'élevage en question.

I 7
- 'eau consommée : Des cholx lourds de conséquences
el
d
21.1 Interpréter des résultats et en tirer des conclu Teglloi o 8

partir de viande n'a
pas le méme impact
écologique...
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humains emploient cette ressource
‘en aussi grande quantité. ’
I Déclaration de Daniel Zimmer,
Directeur du Conseil Mondial de I'Eau

qui s'est tenu a Kyoto, au Japon, en 2003.
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Production végdtale F'r-::.:_lu-:.nnn .|||li'|'l-|"'_
A e ;

muanﬁté d’eau nécessaire pour produire
1 kg d’aliment

- la surface de sol consommée :

. 6 Argumenter ~

Poulet ou patates?

Le graphique ci-contre représente
le nombre d'adolescents que l'on
pourrait théoriquement nourrir &
partir d'un hectare de sol (1 hectare
=10000 m? utilisé pendant un an,
soit pour produire des pommes de
terre, soit pour produire de la viande
de poulet.

1 kg de beeuf
de palurage

1 kg de poulet y
de batterie

A partir des données

du graphique et de vos

connalssances, rédigez un W i -
destiné 1|mtmuuun

_ Court texte montrant que 1:11:::" "::I in D

~ la fagon de se nourrir a un de viande

‘| impact sur I'utilisation des de poulet

| ressources naturelles. ‘ .

adolescents

As«ﬂnu de sol nécessaire pour produire
un kilogramme de qunlquu alimmts

-le rejet de gaz a 3 effet de serre :




Fonder ses choix de comportement responsable vis-a-vis de l'environnement
sur des arguments scientifiques

Produire un aliment nécessite

de fabriquer des engrais,
d’utiliser des engins agricoles,

de transporter cet aliment, etc.
Ces activités libérent dans
I'atmosphére des gaz a effet

de serre impliqués dans le
changement climatique, tels
que le dioxyde de carbone (CO;).
On peut comparer la quantité de
dioxyde de carbone libérée par la
production de plusieurs aliments.

Emissions de CO, (&)
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Emissions de CO, liées & la production de 1 kg d'aliments.

=$ Montrer comment un choix raisonné de son alimentation peut contribuer & diminuer

les émissions de gaz a effet de serre,

o

Le déréglement cl:manquc ac:ucl est da a laccumulanon dans
Fatmosphére de gaz 4 effet de serre (CO,, N,0, CH,...) libé-
rés par les activités humaines. Environ 30 % de ces gaz sont
liés 4 la production de nos aliments : fabrication des engrais
et pesticides, fonctionnement des engins agricoles, respiration
er fermentation des cultures et élevages, transports, transfor-
mation des produits agricoles, emballages, commercialisation...
Le bilan carbone d'une activité, d'un produit, ou encore d'un
territoire, est l'estimation de la quantité de gaz i effer de serre
qu'il libére, La mesure s'exprime en grammes de CO,.

Lehlhnumu'umgmmm

L'lllmmnlun au quntldlin

POUR LA PRODUCTION D'UN KILO

Quantité d'eau nécessaire
‘ @ représents 1000 litres

Terres nécessaires
e rEprésente 1m’

Volaille

!Mud‘!hmndc Unesco-IHE, FAD.

Emissions de gaz A effet de serre
I A représente 10kg équivalent CO,

Sources : Life Cycle Assessment of Cullured Meat Production,

[

Emissions de gaz & effet de serre provoquées
par la production de divers aliments

rODgénﬂs
{en g pour 1 kg d'aliment)

hS —————

\ I En moyenne, un Fram;ais consomme B9 kg de \r!ande par an,

i |

|




Notre consommation de viande demande
une surface de soja de 385 m? par habitant.
Chaque année, la France importe, du Bré-
sil et de 'Argentine, 4,7 millions de tonnes
de soja | les tourteaux de soja sont utili-
ses pour les élevages intensifs car ils favo-
risent, & faible codt, une croissance rapide
des animaux,
Du fait de la demande croissante en viande,
la monoculture de soja est en pleine expan-
son, d'ol une déforestation croissante de
'Amazonie qui a déja perdu prés d'un cin-
quiéme de sa surface. Le Brésil, en bralant
ainsi ses foréts, est le 4¢ plus grand émet-
teur mondial de dioxyde de carbone.
De plus, la culture du soja (majoritairement
OGM) pose de nombreux problémes ;
- sanitaires du fait des épandages toxiques
de produits phytosanitaires ;

- appauvrissement et érosion des sols :

- perturbation pes ressources hydriques : ruis-
sellement, ensablement des riviéres, poliu-
tion de I'eau.

Daprésune étude duWWF.
([T Manger de 1a viande et détruire les foréts tropicales ?

o LA DEFORESTATION EN AMAZONIE

La forét amazonienne est
exploitée pour la production
du bois mais aussi afin de
libérer des espaces ouverts a
la production agricole ou &
I'élevage des bovins.

L aussione

o Comparer les trois images
fournies ci-contre.

(2] nappalef le lien entre la

.......... Ase ubadtany ot log

-« | = Les chalutiers industriels sont apparus dans les années 1950, Ces véri-
| tables usines flottantes sont capables de pécher des centaines de tonnes de
| poissons par jour. Certe industrialisation sans précédent s'est d'abord tra-
duite par une augmentation massive des prises 4 léchelle planétaire. Esti-
mées 4 environ 5 millions de tonnes par an 4 la fin du xi® siécle, elles ont
| culminé & 86 millions de tonnes 4 la fin des années 1980, Elles déclinent
depuis lors parce que les stocks ont atteint leurs limites,
Les réseaux alimentaires marins ont tous été fortement modifiés. On a
d'abord commencé & décimer les populations de poissons carnivores situés
au sommet de la chaine trophique, comme la morue et le mérou. Quand
leurs stocks se sont épuisés, on est descendu d'un rang et I'on a alors péché
leurs proies, des animaux plus petits tels que les capelans ou les harengs.
Pendant des années, ces mangeurs de plancton ont été transformés en ali-
| ments pour les poissons d'élevage. Mais aujourd'hui, les industriels n'arrivent
| plusa sarisfaire la demande de 'aquaculture et de I'agriculture, si bien que
la pression sur ces populations de petits poissons continue d'augmenter. »

D'aprés D. Pauly, R. Watson, V. Christensen, La Recherche, 2007,
| Manger du poisson et vider l'océan mondial 7




n Elevage versus péche ?

Pour que l'élevage du thon rouge puisse remplacer l_a
péche et ainsi pour préserver cette espece, il faludrmt
que le thon rouge puisse se reproduire en captivité, Or
ce n'est pas le cas : il est donc nécessaire de pécher des
jeunes thons pour les élever ensuite en fermes aqua-
coles, Cette pratique diminue le nombre de jeunes en
liberté, ce qui ne favorise pas l'espéce. De plus, pour
produire un kilogramme de thon rouge, il faut Iesl
nourrir avec environ 10 kg d'autres poissons, ce qui
augmente la pression halieutique® sur d'autres espéces.

03009

03010

Ferme aguacole

Pour illustrer cette entrée fracassante des impacts environnementaux négatifs de la

consommation de viande et de poisson, voici pour terminer deux exercices trouvés
dans les manuels.

Le premier, trouvable dans le livre de Belin destiné aux 1eS, édition 2011, propose
d'organiser un débat dans la classe avec des roles a jouer pour les éleves.



consommation trop élevée.

Votre mission consiste 4.

| Nutritionniste
|

exposer les effels positifs et négatifs
de la consommation de viande sur
| la santé.

| Agroname , quantifier les ressources agricoles
nécessaires pour la production de

! viande et proposer des méthodes

I d'élevage plus économes,

| £cologue | montrer fes problemes

| environnementaux liés & la

’ production animale et leurs

solutions,

| Citoyen | écouter les arguments des experts,
| ’ leur poser des questions, exprimer
| | vatre opinion.
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Réduire notre consommation de viande ?

La consommation de viande augmente régulierement dans le monde depuis le
XIX® siecle, Mais la viande est une production coiiteuse, dont l'impact environ-
nemental est important, sans oublier les problémes de santé engendrés par une

|
|
|

Faut-il ou non réduire notre consommation de viande?
Organisez et participez a un débat en classe en répartissant
les réles par bindme.

Avant le débat: les experts préparent leurs arguments,
les citoyens se renseignent sur le sujet pour étre capables
de prendre part au débat,

Le jour du débat: le professeur anime le débat,

les experts présentent leurs travaux et en discutent

de fagon argumentée avec le public.

POUR VOUS GUIDER

& www.civ-viande.org

* www.ademelr (taper «viande » dans le motewr de recherche)

® www.coachcarbone.org

& hitp://ecociloyens.ademe.ir/mes-achais /bien-acheter /alimentation
® wwwinia.li/presse/ (taper «viande » dans le moteur de recherche)

\ Srssmmassane

e s s SrrriEassnsas s - o

Le second est une tache complexe proposée sur une double page dans I'édition
2017 du manuel Belin a destination des classes de 5°.



Travail par compétence ‘
Mmﬂwwra:mﬁulmgam(@

Les ressources | |
cachées derriére un repas |

9 Lors de nos activités quotidiennes, nous consommons une diversité et une quantité
de ressources naturelles que nous ne soupgonnons pas.

. R Justifier de lintérét pour l'environnement de consommer
: de la viande avec moderation.

wees

1 L'eau et les sols cachés derriére un plateau repas. On a indiqué la surface de sol et la quantité
d'eau qui ont été nécessaires pour produire la quantité indiquée de chaque aliment.

Moyenne

pourlespays 14kg" —— 31 kg
en voie de E Y aﬂ.
développement

kg —s 60Rg" | |
Chine - l i i
B = Transport

Moyenne 76 hg* —— BORY' i — Aliment =i  Bétail

pour les pays pour bétail

industrialisés (céréales,

i fourrages)
. (Chauffage
i étable, entretien

machines)

al.‘ivuluﬁondlhconsnmmuon f_ RN — L

de viande dans le monde. Les étapes nécessaires a la production de viande.



Consommation mondiale d’engrais (en millions de tonnes) Volume d'eau prélévé (km’)

Privisions
32004
195 -
28004
185 2400
2000
75 |
16004
165 12004
155 B0 4
| 00
L '1_ ¥ T T T T T L o4
0006 309 220W WM W2 0B M AT 1900 1925 1950 1975 2000 2025 Annde
n Evolution de I'usage total d’engrais dans le monde jusqu’en a Evolution de la consommation
s N L
2015. En Europe, on utilise en moyenne 36 kg d'engrais minéraux mondiale d'eau p_our Iirrigation des
(issus de Iindustrie chimique) par tonne de céréales produites. cultures et prévisions pour 2025.

«La progression de I'élevage bovin est une
cause majeure de déforestation dans certaines
régions tropicales comme 'Amérique latine.
Les &leveurs achétent des terrains défrichés
par des agriculteurs ou déboisent des parcelles
a grande échelle, ce qui ne nécessite pas
d'investissement lourd. [..] Uaccraissement de
o déforestation est étroitement lié @ la crois-
sance soutenue des marchés de laviande. »

5. Guénaud et L. Biagiotti,
Lavenir des foréts 7 Belin, 2015

6 Déforestation pour la création de paturages
4 bovins au Chili.

} ai neusst St. - -

esoin d'un coup de pouce? : 4
: 3 el [[] J'ai trouvé une facon parlante pour indiquer la quantité d’eau nécessaire aun
= Rendez-vous sur: plateau repas (indice : une baignoire =140 L d'eau).

hltp:,’fsvts.ed!tions—helin.com 1 Jiai expliqué pourguoi la production d'un kilogramme de boeuf consomme
plus de ressources naturelles que la production d'un kilogramme de bleé.

(7
e i [[] yai décrit I'"évolution de la consommation de viande dans le monde et jal
Annné trois conséauences de cette augmentation.

On voit que les impacts environnementaux de |'élevage sont longuement dénoncés
dans nos manuels. On regrettera néanmoins |'absence des conséquences néfastes

de la consommation de viande ou de produits d’origine animale pour la santé
humaine.



4 — Possibilité de régimes alimentaires différents

Quand les besoins nutritionnels sont abordés dans les manuels, les activités se
basent évidemment sur un régime alimentaire standard. Néanmoins, de rares
manuels présentent la possibilité de régimes alimentaires différents avec le
végétarisme voire méme le végétalisme. Ces documents apparaissent dans des

manuels destinés aux cinquiemes.

"4 Des régimes alimentaires variés

o |
- | Le régime végétarien. Une assiette a g
| Pas de viande, parfois Les Japonals sunl'l: l;:ﬂ B :F.e;ti g'ar:é. s:t.fril?"‘ lT-:a:!I:f';:::l :?1’“.
: E‘F Eolsscn ni ceuf, gros consommateurs consommation en Angleterre, Irlande,
| p::- dsuii;ce totale de d'algues. lIs sont abondance de fruits et Ecosse, Il se dé uﬁe
. alimentaires capables de les digérer légumes ainsi que de snuver;t aem <
Issus des animaux se contrairement a d'autres polsson, pain, Il s'agit de ;cs}g;t:; it
nomme végétalisme. populations, huile d'olive... associé a dg:: frites ; |
\ épaisses,
[ 22
© Pour des raisons personnelles, certains = -
décident de supprimer la viande de leur Une protéine — Un ensemble d'acides aminés
alimentation. Pour éviter un déséquilibre nutri- e : g2
tionnel, il est important de les compenser par
d'autres aliments. Par exemple, les légumes
secs (haricots, lentilles, pois chiches) associés Un acide aminé
aux céréales peuvent compenser les protéines id inés essentiels
manquantes. Les légumes fermentés, comme apportés par les protéines
la choucraute, peuvent apporter la vitamine de la viande, du poisson,
B12. Pour les personnes qui ne mangent pas du lait et des ceufs
non plus de fromage, I'apport de calcium peut Q Q ®
provenir d'une consommation importante QQ
de graines. Le fer peut étre apporté par les Q0 @
céréales complétes ou des algues.
B &d
Peut-on supprimer les produits
animaux de son alimentation?
|
| Le régime alimentaire vé i i
e Consemmr sueuns co sy B e aminds sl e e o
(viande, volaille, poisson et fruit de mer), T A sl MTaifenﬁH ion.
Les aliments d'origine végétale contiennent fabriqués par nofre organisme et Mmm e mwpadestmﬂﬁ
moins de fer que la chair animale. Les végé- Une carence en fun de ces ult ackdes b
tariens doivent donc veiller & consommer Pplus Ou MOINS GTEVES.

suffisamment d’aliments d'origine végétale
nchef en fer pour éviter une carence, qui
’- peut étre dangereuse pour la santé.

f

l

m Régime végétarien et carence en fer

Lo wonas o=



Ces documents peuvent permettre aux éléves de
découvrir par eux-mémes |'existence et la viabilité
des régimes végétarien et végétalien. Cela pourra
lancer une discussion entre éléeves ou avec
I'enseignant. Cela peut paraitre anodin, mais la
simple présence d'un infime document sur le sujet
dans les manuels est a la fois une reconnaissance
et un tremplin pour parler de la possibilité de se
passer de viande ou de produits d'origine animale.

On regrettera néanmoins que face a la quantité de
documents portant sur les impacts
environnementaux de I'élevage, on ne retrouve
pas plus de documents illustrant une solution
pertinente et durable a ce probléme : le refus de
toute exploitation animale.

Repas

- Entrée: salade de lentilles et concombres ;
- Plat: pates et ceuf;

- Dessert: fromage, pain et banane;

- Boisson: eau a volonté.



D — Les futures avancées nécessaires

Dans cette derniére partie, j'aimerai imaginer quelques jalons essentiels qui
pourraient advenir pour faire évoluer notre matiére dans le sens d'un plus grand
respect du monde animal. Sans considération hiérarchique, j'aborderai I'importance
de devoir penser la sensibilité animale dans notre approche scientifique, la nécessité
dinclure de ['éthologie dans nos programmes, le devoir de mettre a jour les
recommandations nutritionnelles et enfin la reconsidération de la vie des
invertébrés. Toutes ces propositions sont bien évidemment a discuter et pourraient
se mettre en place a différents degrés et a différentes vitesses. Néanmoins, elles me
semblent se diriger dans la bonne direction pour que notre discipline garde son
prestige et son intégrité. N'oublions pas le réle d'exemplarité de notre métier, nous
devons a la fois étre a la pointe de |'évolution de la science moderne mais aussi
préserver le modeéle éthique et éducateur de I"école.

1 — Penser la sensibilité animale

A un moment de l'histoire ou n'importe quel laboratoire voulant tester un
médicament doit faire démarches longues et contraignantes pour utiliser des
animaux.'” A I'heure ou de plus en plus de gens refusent les actes de tortures ou de
barbarie envers les animaux, méme par «tradition» (cf la chasse, la
tauromachie...)." Aujourd’hui ou de plus en plus de gens diminuent leur
consommation de viande', pour certains conscients du calvaire ce que vivent les
animaux d'élevage... Notre discipline ne pourra pas amorcer pleinement ce tournant
du 21° siecle sans tenir compte de |'évolution de notre rapport aux animaux
non-humains. |l nous est nécessaire de prendre acte de notre compréhension
nouvelle de la sensibilité animale pour penser cette la sensibilité animale dans notre
matiere.

Considérant que les recherches menées ces cinquante derniéres années ont
clairement démontré la sensibilité de tous les animaux a la souffrance, nous ne
pouvons plus moralement les envisager comme de simples objets d'étude. Je ne
détaillerai pas plus le cas de la dissection aujourd’hui puisque nous avons déja
longuement évoqué le sujet. Je rappelle néanmoins toutes les alternatives existantes
et qui devront étre favorisées a |'avenir : modeéles anatomiques, atlas numériques,
logiciels de simulations... La prise en compte de la sensibilité animale passera
forcément par la remise en cause de la sacro-sainte dissection.

Nous devrons aussi revoir notre rapport aux données issues d’expérimentations sur
les animaux. Un exemple en classe de 1°ou on étudie des expériences de suture de
paupiéres puis de mesures a crane ouvert chez des chatons pour observer la
plasticité cérébrale dans le cortex visuel'®. Pas une seule fois je n'ai présenté cette
expérience a mes éléves sans les inviter a se questionner sur le bien-fondé de
celle-ci. Non pas pour leur servir un discours moralisateur formaté, mais pour les
laisser exprimer leurs idées sur la question : est-ce bon ? est-ce juste ? est-ce moral ?
est-ce acceptable ? Le débat qui s'ouvre souvent entre eux est enrichissant et leur



permet de prendre du recul sur une expérience historique en se questionnant sur le
propre relation a la science et aux animaux. On pourrait estimer qu’utiliser une telle
expérience pour construire un savoir est dépassé et non respectueux pour I'animal.
Je pense au contraire que c'est respecter les souffrances de ces animaux que de se
servir d'eux pour aborder la question de la place des animaux dans la recherche
scientifique. Ainsi, dans un premier temps, on peut de cette maniére improviser une
petite discussion en classe pour mettre en question la démarche scientifique.

Deuxiémement, on pourra aussi aller plus loin et aussi initier ce questionnement a a
I"écrit, parfois en groupe, il pourra méme déboucher sur un exposé ou sur un travail
de réflexion informel, en interdisciplinarité avec le professeur de philosophie ou
d'histoire... On peut imaginer une multitude de formats permettant aux éleves
d'aiguiser leur regard critique envers |'information et de cheminer dans leur parcours
de citoyen en devenir. Ce qui entrera parfaitement dans les recommandations
inscrites dans les programmes. Certains collegues mettent déja en place ce type
d‘activité. Des conférences se sont méme tenues dans des lycées pour emmener les
lycéens a réfléchir a la place de I'animal dans la recherche scientifique et dans
I'éducation’’.

Troisitmement, sans aller jusqu’a enlever toute image ou toute expérience menée
sur du vivant de nos manuels, on pourrait au moins éclairer ces données avec la ou
les souffrance engendrées a I'animal. Quand on place des images de propagande
dans des livres d'histoire pour illustrer les totalitarismes au XIX® siécle, il y a toujours
sur la double page une légende sous la photographie, un encart de texte quelque
part ou une courte interview de spécialiste pour contrebalancer le discours politique
et en révéler les conséquences concrétes. Ou tout du moins, pour replacer dans un
contexte historique et politique l'image offerte a voir. On peut imaginer que de la
méme fagon, certaines de nos expériences scientifiques les plus barbares soient
contextualisées et/ou critiquées dans nos manuels. Cela serait le signe d’'une science
qui, tout en étant slre de ses potentialités, n‘oublie pas de s’auto évaluer pour
rester le plus cohérente et le plus irréprochable possible.



2 — Inclure I'éthologie dans les programmes

Champ de recherche relativement récent en biologique, I'éthologie est une science
en plein essor aujourd’hui encore. Longtemps ignorés a cause du mythe de I'animal
machine de Descartes, les comportements des animaux commencent a peine a étre
décrites et décodées. Notons par exemple les travaux pionniers de Goodall et de
Fossey sur les grands singes, qui ont brisé les barriéres qui nous séparaient d’eux.

Parmi les grands scientifiques qui ont fait avancer I'étude du comportement animal
on citera Darwin bien évidemment. Grace a lui, on sait que les comportements sont
aussi des traits qui sont soumis a la sélection naturelle. Au début du siécle dernier,
ce sont les travaux de Tinbergen qui ont posé les bases de [|'éthologie
comportementale. Les recherches actuelles répondent encore aux critéres définis
par Tinbergen il y a plus de cinquante ans.

Dawkins approfondira la relation encore le comportement animal et la sélection
naturelle et émet I'hypothese selon laquelle le géne est la principale unité de
sélection dans |'évolution. Il développe aussi les notions de valeur sélective et
d‘altruisme dans le régne animal. Enfin, soulignons le travail de synthése de
Bekoff qui a osé affirmer que les animaux aussi ont des émotions. La justice,
I"'empathie, le fair-play, les passions... Autant de sentiments que 'on pensait propres
a I'hnomme et qui sont aujourd’hui décrits chez des animaux non-humains.

Toutes ces connaissances sur le fonctionnement cognitif et affectif des animaux sont
totalement absentes de nos programmes. Notre discipline semble encore bloquée
au dualisme cartésien. Pourtant, ces concepts seraient extrémement motivants pour
les éleves qui apprécient beaucoup ce genre de découvertes.

Cela corrigerait aussi une tendance majoritaire chez eux a ne voir les animaux que
comme des objets dénués de vie et de sentiments. Cette prise de recul et cette
reconsidération du reste du regne animal replaceraient les enfants dans une position
d'égalité et de fraternité avec le reste du vivant, plutét que sur le trone de la
domination et de la supériorité qu'ils occupent souvent inconsciemment.

On pourrait donc imaginer que, comme on leur enseigne la diversité des paysages
géologiques, on leur ferait découvrir la diversité des comportements animaux et leur
proximité avec les noétres. Cela participerait a la construction de futurs citoyens
responsables et conscients du monde qui les entoure.



3 — Mettre a jour les recommandations nutritionnelles

Une des missions éducatives du professeur de biologie est de sensibiliser ses éleves
a I'alimentation humaine. Que manger ? En quelle quantité ? Pour répondre a quels
besoins nutritionnels ? Quels sont les macro et les micronutriments ? Comment
composer un repas équilibré ?

Pour traiter ce point du programme, |'enseignant s'appuiera souvent sur des
activités proposées dans le livre. Celles-ci sont évidemment basées sur le Plan
national nutrition santé (PNNS)'™. Voici quelques extraits de manuels illustrant cette
« propagande alimentaire ».

Fruits et légumes
5 fois par jour

Féculents
& chaque repas

Eau
a volonté

' Viandes, poissons, ceufs
1 & 2 fois par jour

~" Produits laitiers
—— / 3 & 4 fois par jour
Produits Matiéres
Sucrés grasses

avec modération

Dn:.t Six groupes d’aliments et leur consommation journaliére conseillée par I'OM

Famille d'aliments Consommation Role pour notre
organisme
Sucre et produits sucrés et OO =11, 1-( {1+ 11
Matieres grasses ST R R R Energétique
Viande, poisson, acuf | -, Ll A e e e i R e Constructeur
2 & 4 portions par repas .................. Constructeur
Lait et produits laitiers
j Au moins 5 portions ................... Protecteur
\ par jour
Légumes et fruits i .
Laébportions . Energétique

De l'eau & volonté,
en moyenne

| : 1
: ] - ol ! 1,5 L/jour
Eau et boissons > 1 3

o Les sept groupes d'aliments et leurs réles dans notre alimentation.
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nutritionnelles et de leurs réles dans l'organisme.

chagque jour pour un bon équilibre alimentaire.

(4) LES BESOINS DES CELLULES OSSEUSES POUR LA CROISSANCE

Les produits laitiers constituent un groupe
d'aliments permettant de couvrir les
besoins alimentaires pour
la croissance osseuse de
I'enfance a |'adolescence.

369 kj 1100k
28g 84g

Glucides 128 6g
G 358 525

Ca e 180 mg 900 mg
VitamineD | 0,0012mg 0,005 mg

Qualités nutritionnelles d'un produit
laitier.

*Vitamine D : stimule |'absorption, au niveau
de |'intestin gréle, du calcium contenu dans les
aliments.

*A|R : apports Journaliers Recommandés par le
ministére de la Santé.

Coupe de l'os vue au microscope optique.

On peut regrouper les aliments que l'on mange dans différents groupes en fonction de leurs qualités

Le « bateau alimentaire » symbolise le fonctionnement et la construction d'un organisme en bonne santé,
La taille de chaque composant du bateau représente la quantité relative d'aliments et d'eau & consommer
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Les individus végétaliens ne mangent aucun
aliment d’origine animale. Il arrive donc qu’ils
développent des carences* en vitamines et pro-
téines habituellement apportées par ces aliments.
La croissance osseuse et musculaire peut en étre
affectée. Ils doivent donc compenser en man-
geant des végétaux riches en protéines (soja,
noix, avoine...).

*Carence : déficit d'apport alimentaire pour un ou




Néanmoins, les recommandations de cet organisme ne sont plus a jour car elles ne
tiennent pas compte de dizaines et de dizaines d'études scientifiques.'” Certaines
démontrant les dangers de la consommation de produits d'origine animale, d'autres
prouvant la viabilité des régimes végétariens et/ou végétaliens. Ainsi, dans
beaucoup d'autres pays, les positions médicales et scientifiques sont bien
différentes. En voici quelques exemples.

- L'Académie de Nutrition et de Diététique des Etats-Unis affirme ainsi®®:
« L’Académie fait valoir que les alimentations végétariennes correctement menées,
dont le végétalisme, sont saines, adéquates sur le plan nutritionnel, et peuvent
présenter des avantages dans la prévention et le traitement de certaines maladies.
Les alimentations végétariennes bien menées sont adaptées a tous les stades de la
vie, notamment aux femmes enceintes, aux femmes qui allaitent, aux nourrissons,
aux enfants, aux adolescents ainsi qu‘aux sportifs. »

- Les Diététiciens du Canada assurent?' :

« Une alimentation végétalienne bien menée peut répondre a tous ces besoins. Elle
est slre et saine pour les femmes enceintes et qui allaitent, les nourrissons, les
enfants, les adolescents et les personnes dgées. »

- Le Service national de santé britannique confirme?® :

« Avec une bonne préparation et une bonne compréhension de ce qui compose une
alimentation végétalienne saine et équilibrée, vous pouvez trouver tous les
nutriments dont votre corps a besoin. »

- L'association des diététiciens d'Australie statue® :

« Les alimentations végétaliennes sont une forme d’alimentation végétarienne dans
laquelle seuls des aliments végétaux sont consommés. Elles différent des autres
alimentations végétariennes du fait qu’aucun produit animal n‘est consommé ni
utilisé. En dépit de ces restrictions, avec une bonne préparation, il est possible de
trouver tous les nutriments nécessaires a une bonne santé dans une alimentation
végétalienne. »

Dans un premier temps, c’est donc le PNNS qui devra évoluer, libéré de la pression
des lobbies boucher et laitier®. Ensuite, le programme suivra et appliquera les
nouvelles recommandations ainsi établies. Une premiere avancée serait de montrer
a nos éleves qu'il n'existe pas qu’une seule maniere de s'alimenter, mais plusieurs,
toutes aussi adaptées a la santé humaine. Dans la reconnaissance de I'existence de
divers régimes, on place déja la possibilité du choix. La deuxiéme avancée sera de
reconnaitre et de préciser, au méme titre que nous le faisons pour I'alcool ou le
tabac, les risques pour la santé d'une trop grande consommation de lait et de
viande rouge ou de viande transformées. Ainsi, les éléves seraient vraiment informés
et pourraient faire leurs choix en toute connaissances de cause.

4 — Reconsidérer la vie des invertébrés

Derniére étape dans la reconsidération de la place des animaux dans notre matiére,
il conviendra de se pencher sérieusement sur le rapport que nous entretenons avec
les invertébrés. Méme si le terme est imprécis et non phylogénétique, il décrit un



groupe d’animaux sans squelette interne et avec un systéme nerveux ventral la
plupart du temps.

La liste des invertébrés pouvant souffrir de la pratique de notre discipline est
longue : criquets, triops, phasmes, lombric, fourmis, oursins, moules, écrevisses,
drosophiles, vers de farine... Que ce soit dans le cadre d'un élevage, d'une
expérience ou d'une dissection. Voici quelques activités impliquant des invertébrés.

ﬂ Rejet d'un gaz par les insectes

\- Mon cahier de labo
Début de 'ex Matériel :
~ :r;:n 1 *eau de chaux
. =2 tubes avec grilles et bouchons
*des vers de farine
Protocole :

1. Pour le montage expérimental : placer
les asticots sur une grille dans un tube
contenant de ['eau de chaux. Fermer
hermétiguement avec le bouchon.

2. Pour le montage témoin : placer de l'eau
de chaux dans un tube et le fermer.

3. Observer les résultats au bout de
20 minutes,

£ = |
= T S LY e - . E R T -~ e - “ ays - ne
r l:;s oursins sont des animaux vivant dans l'eau de mer. Les méles libérent c’mn:l }eur n:uhe:;1 ciiel svu; ;; "
substance blanche et les femelles une substance orangée, On peut observer ce phenomene P

les oursins sur un bécher rempli d’eau de mer.

) Gamétes méles observés
dans la substance blanche a
partir d'une observation au

microscope électronique
# transmission (MET)

‘ © Gaméte femelle observé

dans la substance orangée

& partir d'une observation
au microscope optique

| e Oursin femelle

‘ Oursins libérant

dans des k

[T bservation des cellules reproductrices e Poursin



P Le sol abrite de trés nombreux animoux @ vers de terme,
minyscules insectes, aoariens,.. Pour les découvrir, on utilise un
apparell de Berlése et une loupe binoculaire,

RSN

1. Mettre lo litiére

dans I'entonnaols.

2. Allumer lao lompe,

3. Observer 4 la loupe
les anirmoux récoltés,

4.1 est possible

de mettre de 'alcool
‘dans le bicher : i
les animaux sont alors
m |

e ——— e




Les criquets ingérent des feuilles, des fleurs ou des
graines qui sont transformées le long de leur trajet
dans le tube digestif. Une partie est transformée en
nutriments et absorbée au niveau de l'intestin, Les
aliments non digérés sont rejetés par l'anus sous
la forme de féces clest-a-dire des petites crottes
séches dans lesquelles il n'y a plus de nutriments.

msophage

u Le tube digestif d'un criquet.

intestin

estomac avec cacum

o Le devenir des aliments dans le tube digestif des criquets migrateurs.

La sélection naturelle

) Dans bes populations naturelles, de nombreux allbles peu-
ven! avoir des conséquences sur ha survie des individus qui les
portent, et donc sur la transmission de ceux-cl, Alnsi, un alléle
cornme celul qui confére la mutation ailes vestigioles peut
gvoir des conséquences sur la survie des mouches qui le por-
tent, et ce en len avec les conditions du milieu.

R RN EEREERR RN

= Mnmmmpummum
Y disposer une source de nourriture qui ne pourra étre
 weocessible qu'a des individus capable de voler (par exemple
zuspendu, ou entourée d'eau).
~ Placer dans I'aquarium une vingtaine de mouches
Issues d'une population comprenant des Individus souvages
1 vestigiaus
& I.dlur alnsi la population de mouche se développer

ot relever péricdiquement

=ur plusieurs générations, .
le nombire de mouches portant chague camactére.
J

Dispositif empichant les drosophiles b alles vestiglales
d'acciéder i La nourriture,

FiR ] X BX L%




Dans les catalogues spécialisés, on trouve ce genre de « produits » :

brd
?hrs de farine E-;?uf: : T

50 g de vers de farine vivants qui vous
permettront d'illustrer la respiration
en ExAO ou avec de l'eau de chaux.
Livrés dans une boite en plastique.

Réf, VERFAR | 305 T7C

ACCESSOIRE = =
0 Indispensable pour

Farine de son Non alimentaire. 500 g. : de fari
Réf. FARSON Prix TTC 3,10 € cnsunssioss

Flynap Etheriseur
c FLYNAP, endormez les GW
philes en toute facilité et
ans les dangers de 'éther. Pratique et ingénieux
L drosophiles restent endormies Notre étheriseur facilite
s de 50 minutes ce qui permet l'endormissement
ar les erreurs de sélection des drosophiles par
le FLYMAP (fortement

es & la précipitation.

il que : une bouteille de
fﬁl ) mtpeﬁ'nel de réaliser 1 000
' endormissements de culture.

e produit peut étre utilisé

wec notre étheriseur.

conseillé), Il Limite trés
efficacement les vapeurs.
Matiére : Polypropyléne.
Trés efficace et
indémontable (livré avec compte-
gouttes pour introduire le FLYMAP).

i nting_ flil'ir!nn_e i l’ri'.t TTC |
Réf. ETHERI | 16,706 TTC

__RLYNAP | 2560€ 0 Sans dangéh . :
FLYNAP100  11300€ —t E o A partir de 10 unités | 13,85 € TTC
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Ecosystémes B 0 rposonn

udl‘ﬂculiun du peuplement en fonction des
conditions physico-chimiques du milieu

Abordez la réllexion sur Les écosystémes grice & cette sphire représentant un écosystéme simple composé du sol (sable],
| u milbau [sau o aly), d'une composante vigétals (Cladephora) ot animale (creveties deau douce type Néocaridinal.
n :phhu‘tlrmln vous permet de monirer qu'un écosystéme équilibeé est stable.
phitre ‘test’ permet 'ajout d'un polluant (fourni) et de sulvre au cours du temps limpact de ce polluant sur |'écosystéme.
d introduisez une niflexion sur les impacts de Uhumain sur notre dcosystéme (engraid, pollusnts ménagers. eic.), les modifications
pﬂ,ﬂmﬂlﬂfﬂxﬂm des conditions physico-chimigues du miliew, o2 Les interactions des organismes enire ewc

- Bouchon parime tant
| Témoim, t Fayponst gs pecethumari

Temoin, ty

L denees reace shabie - por Napout du podluond

- 4 sssembler : -nuduhumuumd‘m
Bocaux en verre épais, sable, roche, 2 x 2 crevettes et 2 x 1 Cladophora aquarium du laboratoire

T 2 pour alerplus loin sur s écosémes [EEE

On le voit, les invertébrés sont la cinquieme roue du carrosse en SVT. Vous pouvez
tester les protocoles les plus abominables sur eux : les priver de nourriture, polluer



leur milieu de vie, stimuler leur reproduction in vitro, les plonger vivants dans
I"alcool, les endormir a I'éther pour les compter...

Pourtant, |'absence de systéme nerveux dorsal ne signifie absolument pas que ces
animaux ne souffrent pas ou ne sont pas doués d'intelligence. On sait que les
invertébrés fuient la douleur et recherche le plaisir. Et il suffit d’observer des insectes
coloniaux pour avoir une idée de l'importance de la communication, et de leur
sagesse individuelle et collective.

Apres (ou parallelement) a |'évolution de nos pratiques envers les vertébrés, nous
devrons donc bien évidemment modifier nos comportements concernant les
invertébrés. Nous n'avons pas a les considérer ainsi comme des « sous-animaux »,
jouissant de beaucoup moins de droits au respect que les autres.

Les récentes interdictions de procédures expérimentales sur les céphalopodes vont
dans ce sens et font voler en éclats que le critere « présence ou absence de
vertebres » dans notre maniere d'appréhender les espéeces vivantes.



Conclusion

Si les animaux ont trés longtemps souffert de I'exercice de notre matiere, et
continuent d’en souffrir par bien des aspects; nous avons vu que les SVT
commencent a cheminer sur le sentier de |'amélioration du bien-étre animal. Certes
avec encore d'énormes progrés a faire, mais au moins la direction choisie semble
étre la bonne.

Les évolutions futures résulteront de décisions politiques qui modifieront les
programmes et les pratiques associées. Ainsi, la fin des dissections de vertébrés
semble étre une étape importante a court terme.

Néanmoins, il serait trop facile d'attendre que le changement ne vienne que
d'en-haut. Rappelons la liberté pédagogique dont jouissent les enseignants. Il ne
tient qu'a eux de modifier leurs pratiques: de réaliser de petits changements
anodins mais utiles ou bien de bouleverser leurs habitudes pour reconsidérer
pleinement les animaux non-humains.

On I'a vu avec la discorde de la dissection de la souris, une partie des enseignants
de SVT est réfractaire au changement et s’accroche a des procédés d'un autre age.

Pourtant, de plus en plus de professeurs souhaitent faire évoluer leur matiere et
tentent de dépoussiérer le mythe des enseignants de SVT torturant des animaux
pour faire des expériences. Cela peut passer par une simple lecture plus critique des
activités, par des refus ciblés de telle ou telle activité, par des revendications plus
globales...

J'espére par ce travail de synthése avoir donné du courage a ces enseignants
battants et impliqués. Et aux autres d'avoir pris conscience du retard de certaines de
nos pratiques et des évolutions nécessaires pour rester des modéles éducatifs et
éthiques.
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